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1. Introduktion

| projektet Museet i den dbne skale har 15 skaoler, museer
og kemmuner samarbejdet om at skabe eksemplariske
leeringsforlab til skaleelever.

Projektet startede den 1. maj 2015 og blev afsluttet den 30.
november 2016. Dermed har deltagerne gennem halvandet
ar samarbejdet og udviklet partnerskaber mellem museer
og skaler for at give kankrete bud p&, hvorledes museerne
kan hidrage til folkeskalereformens hensigt om en aben
skole. Falgeforskningen har fulgt de 15 projekter, og i denne
rapport fremleegges resultaterne af dette arbejde.

Museet i den dbne skale er blevet til i et samarbejde mellem
flere danske akterer indenfor museum-skole omradet:
SkoletjenesteNetveerket, Skoletjenesten pa Sjeelland og
HistarieLab - Nationalt Videncenter for Histarie- og Kultur-
arvsformidling samt projektledelsen p& HEART - Herning
Museum of Contemparary Art. Projektet er finansieret af
aktorerne samt Kulturstyrelsen og A.P. Maller og Hustru
Chastine Mc-Kinney Mallers Fond til almene formal.

Projektledelsen pad HEART har inviteret museer, skaler og
kommuner med i Museet i den dbne skale. Det har resulteret
i en reekke samarbejder, der har udviklet leeringsforlab til
folkeskolens klassetrin:

| Museum | Skole | Kommune | Klassetrin
1 Bornholms Kunstmuseum Svartingedal Skole Baornholm Regions- 4.-5, klasse
Bornhalms Museum kommune
Skoletjenesten
Bornhalm
2 Arkeeologi Haderslev, Museum Feellesskolen Favrdal- Haderslev Kommune 5.-6. klasse
Senderjylland Fjelstrup, Feellesskolen Ham-
melev/Sct. Severin
3 HEART Herningsholmskolen Herning Kommune 7.-9. klasse
4 Vikingemuseet Ladby, @stfyns Vibeskolen Nyborg Kommune 4, klasse
Museer
3 Museum Mors M.C. Holms Skole Morse Kommune 0. klasse
6 Museet for Samtidskunst Absalon Skale Roskilde Kemmune 7.-9. klasse
7 Muse®um Skivehus Skale SkiveDNA, Skive Kom- 1.-3. klasse
mune
8 Museum Vestsjelland Antvarskav Skole Slagelse Kommune 4.-6. klasse
9 Struer Museum Limfjordsskalen Gimsing Struer Kommune 4.-B. klasse
10 | Naturama @rkildskalen Svendbarg Kommune 3.-4. klasse
11 | Naturhistorisk Museum, Aarhus | Elise Smiths Skale, VIA Aarhus | Aarhus Kemmune 8.-9. klasse
12 | Esbjerg Kunstmuseum Cosmaosskolen Esbjerg Kommune 2. klasse
13 | Lemvig Museum Christinelystskalen Lemvig Kommune 4.- 6. klasse
14 | Museum Thy (Thisted] Tingstrup Skale Thisted Kommune 5.-9- klasse
15 | Museum Bstjylland [Randers] Kristrup Skale Randers Kommune 6. klasse

Tabel 1. Oversigt over deltagende organisationer i de 15 projekter, se neermere beskrivelse i bilag 2 samt i projektets Praksismanual.1

1
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Personerne bag falgeforskningen

Museet i den dbne skale har i projektperioden haft tilknyt-
tet folgeforskning, finansieret af HistarieLab og varetaget
af ph.d. Gertrud Latif Knudsen, ResearchlLab i samarbejde
med cand. mag. Marie Bonde Olesen, HistarieLab. Dertil har
ph.d. Sally Thorhauge fungeret som kansulent og sparrings-
partner, idet hun var med i opstarten af felgeforskningen og
lagde den teoretiske ramme.

De to projektledere Steen Chr. Steensen og Marie Festersen
Andersen har lgbende veeret inddraget i udviklingen af folge-
forskningen, idet folgeforskningen har leveret indsigter til
projektets praksismanual, der udkom i november 2016.

1.1 Felgeforskningens formal

Folgeforskningens overordnede formal har veeret at under-
spge museernes leringspotentiale gennem samarbejde
mellem skole og museum, samt at underssge samarbejdet
mellem tre forskellige organisationer [skole, museum og
kommune]. Felgeforskningen har fokuseret pa faelgende
delomréader:

1. Partnerskab og implementering.

1. a Leerende partnerskaber mellem tre forskellige orga-
nisationer, hvor det er undersggt, hvilke processer og
praksisser, som er serlig hensigtsmeessige at anvende.

1. b Vurdering af implementeringen af projekterne fremad-
rettet enten i kommunalt regi, pd museer eller pa skaler.

2. Leering gennem projekterne, hvar det er undersaegt, hvil-
ken leering elever og leerere vurderer, at eleverne opnar
gennem projektet.

Tidslinje for falgeforskningens aktiviteter:
31. august 2015: Farste leeringsdag, HEART, Herning.
Workshop, vox-pops og observation.
November 2015: Der blev taget kontakt til deltagere i de
fire cases til den kvalitative undersegelse. Alle projekter
fik besked om muligheden for at indsende deres egne
fotos.
Januar 2016: Udsendelse af forste spargeskema til alle
projekter.
2. februar 2016: Anden leeringsdag, Spinderihallerne,
Vejle. Vox-pops og observation.

6. juni 2016: Tredje leeringsdag, UCL, Jelling. Vox-paps
0g observation.

Sammer 2016: Anden runde af spergeskema samt
afsluttende interviews med projektdeltagere fra de fire
cases.

Observationer af de fire cases hlev aftalt med case-del-
tagere og udfert fra november 2015 til juni 2016.

Forskningsformidling

21. november 2016: Hindsgavl, Middelfart. Afsluttende
konference med forelabig praesentation af resultater samt
udgivelse af Praksismanual, sam inkluderer falgefarsknin-
gens anbefalinger.

25. november: Pa baggrund af interviews med projektdelta-
gere, folgeforskere og projektleder i Museet i den dbne skole
er der skrevet artikler i Viden pa Tveers.?

2 Vpt.dk stér for Viden pa Tveers og er ejet af KL og Forhandlingsfeellesskabet og skriver om
emner indenfor det kammunale omrade. Artikler kan findes her http://vpt.dk/folkeskole/
museet-i-den-abne-skole-hvad-kan-man-bruge-museet-til, http://vpt.dk/folkeskole/
laerere-og-museumsformidlere-vi-skal-ga-mere-i-kodet-pa-hinanden
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Fornojelse er ogsé at prove at veere klaedt ud, som elever fra Svartingedal Skole pa Bornholm, da de var tilbage i tiden p& Meldstedgaard.
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2. Metade

Folgeforskningen har anvendt mixed method, hvor kvan-
titative og kvalitative metoder supplerer hinanden. Der er
anvendt ohservationer af laeringsforlabene i fire udvalgte
cases, kvalitative interviews med leerere, museumsformid-
lere, elever og kommunale repreesentanter samt kvalitativt
og kvantitativt indsamlet data fra de gvrige samarbejdspro-
jekter. Disse 15 projekter anses som praksisfeellesskaber
mellem aktaerer fra organisationer med hver deres kampe-
tencer, og felgeforskningen beskriver, analyserer og formid-
ler resultaterne fra alle 15 projekter.

2.1 Kvantitativ del

For alle 15 projekter er der udarbejdet spergeskemaunder-
sogelser, og disse er anvendt til alle aktorer i samarhbejdet,
henholdsvis elever, leerere, museumsformidlere og kammu-
nale repreesentanter. Laerere og museumsinspektarer har
modtaget disse ved opstart og afslutning af projekterne. Her
er det primeere fokus pé deres vurdering af samarbejdet og
leeringsaspektet hos dem sely, de tilknyttede elever samt pé
oplevelser og vurderinger af forlabet.

Elever pad mellemtrin og i udskaling har ligeledes udfyldt
spergeskemaer om henhaldsvis deres farventninger for del-
tagelse i projektet samt den efterfolgende oplevelse af egen
leering, efter projektet var gennemfart.

Endeligt er der udarbejdet et spargeskema til kommunerne
for at beskrive, hvorledes kommunen har oplevet forlgbet og
om det har betydning for deres fortsatte praksis pa kultur-
omradet.

Teoretisk ramme og anvendelse i datakonstruktion

Det tearetiske og metodiske, hvad angéar undersegelse

af samarbejdet mellem “de voksne”, har veeret Etienne
Wengers arbejde med “Praksisfeellesskaber”. Grundlaget
for operationalisering og udarbejdelse af spargeskemaerne
til eleverne har veeret Generic Learning Outcomes (GLO's).
Disse tilgange og metoder er valgt med inspiration fra og
gennem sparring med Sally Thorhauge, der i sin ph.d. har
underspgt dels ssmmenhangen mellem partnerskabers
samarbejde og leering, dels leeringsudhbytte for bade elever,
leerere og museumsinspektarer i samarbejdet mellem
museer og gymnasier (Thorhauge, 2014). Sally Thorhauge
har i sin ph.d. vist, hvorledes Etienne Wenger og GLO’er kan
supplere hinanden. Spargsmélene til leerere og museums-
formidlere om samarbejde og leering er udarhejdet ud fra
begreber og tilgange i Wengers teori, far eksempel elemen-
ter fra nedenstdende model (Wenger, 2004, 15].

zring som tilhersforhold

feellesskab

leering som udferelse

leering som erfaring
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Det andet metodiske udgangspunkt, Generic Learning Out-
come [GLO), har veeret anvendt til udarbejdelse af spargs-
mal til vurdering af elevernes leering, der ogsa kan bruges pé
andre mader, for eksempel som et analytisk planleegnings-
veerktgj til undervisningen. Ved anvendelse af metoden og
dens leeringstilgang i undersagelse af leering pd museer kan
man sige, at kunst, kultur og natur ikke kun er et mal i sig
selv, men i hejere grad et middel til at leere og udvikle sig.

Metoden har en bred og inkluderende tilgang til leering og
udvikling, hvilket operationaliseres gennem fem kategorier.
Ud over baggrundsspargsmal besvarede eleverne 19 lukke-
de spargsmal med ordinalt skalerede svarmuligheder [Bilag
4.1 og 4.2). Hvert spergsmal var udarhejdet og kategoriseret
inden for en af de definerede leeringskategorier (GLO'er]
herunder, og er beskrevet hos Thorhauge (2014].

Viden og
forstaelse

Handling

opfersel og for-
andring

Kompetencer

Fornojelse,

L Holdninger
inspiration
0g
0g .
- vaerdier
kreativitet

Figur 2. Generic Learning Outcome model®

Dataindsamling

Deltagende elever pd mellemtrinnet og i udskoling har mod-
taget et spargeskema for og efter deres projekt. Sporgs-
malene i de to skemaer er ens, blot forskelligt formuleret |
forhaold til nutid/datid. Skemaet er pilottestet af en 4. klasse,
som deltog i projektet. Spergeskemaet er sendt fysisk med
posten til de deltagende leerere, som har varetaget distribu-
tion til eleverne, samt efterfelgende indsamling og tilbage-

3 http://www.artscouncil.org.uk/measuring-outcomes/generic-learning-outcomes,
senest tilgaet 10.maj 2017

levering til HistorieLah. Ud af de 15 projekter har elever fra
10 projekter besvaret spargeskemaerne. Tre projekter har
arbejdet med indskalingselever, hvarfor disse er udeladt
pga. spergeskemaets karakter og niveau. Et projekt har haft
fokus pé at arbejde med laererstuderende og kun inddraget
grundskoleelever i en lille del af projektet, hvorfor et spar-
geskema til disse ogséa er udeladt. Af de 10 besvarende pro-
jekter har 2 af disse blot besvaret “efter-skemaet”, da deres
samarhejde og elevinddragelse var godt i gang ved falge-
forskningens pabegyndelse og 2 projekter har blot besvaret
“for-skemaet”, da projekterne endnu ikke var feerdige inden
folgeforskningens dataindsamling var afsluttet. Svarene er
efterfolgende indtastet og behandlet af SurveyDanmark.

Deltagende lerere, museumsformidlere, kommunale repree-
sentanter har modtaget og besvaret online spargeskemaer
via SurveyXact. Leerere og museumsformidlere har modta-
get to spergeskemaer - ét i opstarten af samarbejdet samt
et i samarhejdets afslutningsfase. De kommunale repree-
sentanter har modtaget et spergeskema i samarbejdets
afslutningsfase. Farste sporgeskema til leerere og muse-
umsformidlere havde en svarprocent pa 88 %, og sidste
spergeskema havde en svarprocent pé 82 %. Spergeskema-
et til de 15 kammunale repreesentanter havde en svarpro-
cent pd 66 %, hvilket kan indikere kammunernes svagere
tilknytning til og engagement i projektet. Derfor anvendes

i analysen af kommunernes rolle og modeller i hgjere grad
data fra interviews af case-kammunerne.

Databearbejdning

10 besvarende grundskaleklasser med i gennemsnit 20
besvarelser fra hver klasse (i alt ca. 200 besvarelser] er et
fint elev respondenttal. Tilsvarende er der for de tilknyttede
voksnes hesvarelsesskemaer med f& undtagelser kun en
leerer og en museumsformidler i hvert projekt, hvilket er et
lavt respondentantal i en spargeskemaundersagelse. Derfor
bearbejdes og bruges data fra leerere, museer og kommuner
0gsa forskelligt fra elevdata, idet de anvendes til at pdpege
resultater og tendenser inden for projektets rammer samt
til at stotte op om bearbejdningen af de kvalitative data.
Elevdata anvendes ogsa til at sige noget om projektets
resultater og stette op om de kvalitative data samt til i nogle
tilfeelde til at papege bredere tendenser i elevers opfattelse
af deres leering og samarbejdet med museer. Spargeskema-
erne kan findes i bilag 4.

Museet i den ahne skole. Folgeforskningsrapport ’H side 11



2.2 Kvalitativ del

Til den kvalitative del af fglgeforskningen blev der udvalgt
fire cases/projekter. Udvaelgelseskriterier har veeret mulig
spredning (Neergaard 2007] dels pé geografi og klassetrin
og dels ud fra ensket om at medtage alle tre museumsty-
per. Der er séledes bé&de kunstmuseer, kulturhistoriske og
naturvidenskabelige museer repreesenteret blandt de fire
udvalgte kvalitative cases:
Struer: Kulturhistarisk leeringsforlgb i samarbejde med
3. klassetrin, (Caseheskrivelse, bilag 1.1]
Ladby: Kulturhistorisk/arkaeologisk-leeringsforlgb i sam-
arbejde med 4. klassetrin [Casebeskrivelse, bilag 1.2]
Aarhus: Naturhistorisk leeringsforleb i samarbejde med
leererstuderende og 9. klassetrin. [Casebeskrivelse, hilag
1.3]
Bornhalm: Kunst- og kulturhistorisk leeringsfarlab i
samarbejde med 4. og 5. klassetrin, [Casebeskrivelse,
hilag 1.4)

Interviews og observationer

For de fire udvalgte cases er der observeret og/eller inter-

viewet tre gange i lpbet af processen:

1. | opstarten er der udfert interview med- og observation
af skale og museum. (Spargeguide til opstartsfasen, se
hilag 3.1)

2. ludviklingsfasen, altsa hvor projektdeltagerne har veeret
godt i gang med deres samarbejde, er der udfert obser-
vation af samarbejdet med skole, museum og elever.

3. I afslutningsfasen, hvar der har veeret afprovet et forlab
med elever, er der udfart enkeltinterviews med skole,
museum, kommunale repraesentanter. Dernaest er der
udfert observation af eleverne samt elevinterview i min-
dre grupper og/eller som klasse. Spergeguides se hilag
3.2,3.30g34)]

Séledes er interviews og observationer udfert med det sigte
at medtage bade voksne projektdeltageres og elevernes
oplevelser af deres udbytte af projektforlgbet.

Kvalitative interviews er dels foretaget personligt og opta-
get, hvarpa transskriberet, dels foretaget som telefoniske
interviews, hvor praktiske forhold har forhindret det person-
lige mede.

Vox-pops

| forbindelse med projektets leeringsdage er der indsamlet
vax-pops fra alle deltagende projekter. Disse bestod af tre
korte spergsmal, hvar hvert projekt beskrey, hvar de var i
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projektet pa daveerende tidspunkt.” De er sammen med
beskrivelser fra den gvrige dataindsamling anvendt til at
udarbejde beskrivelser af de 15 projekter (se bilag 1 og 2].

Datakonstruktion

Interviews og observationer samt vox pops er udfert med et
todelt fokus:

1. Deltagernes erfaring og leering af partnerskabet og

2. Analyse af deltagernes heskrivelse af elevers leering.

Her er der veeret inddelt i tre faser; opstarts-, udviklings- og
afslutningsfase. | alle tre faser har det veeret centralt at
identificere, hvilke udfordringer og muligheder deltagerne
sd i de enkelte faser. Derfor er vox-pop ogsa anlagt med
samme perspektiv.

De tematisk ophyggede spargeguides® gar pa tveers af de

to foki, s& der b&de overardnet er anvendt folgende temaer:
Proces og laring for de voksne, Samarbejde og arganisering
i partnerskabet samt Laering for elever.

For bade 1 og 2 er analyse af data udfert med en konstruk-
tivistisk forstéelse af grounded theory (Charmaz 2014), hvor
linje-for-linje kodning er centralt. Her skabes koder for ind-
holdet, og er altsa en induktiv dben form for kadning, som
dog udferes med bevidsthed om de overordnede temaer.
Dermed formes dimensioner og kategorier i datamaterialet i
averensstemmelse med Strauss & Corbin (1998]. | analy-
sefremleggelse er der anvendt thick descriptions (Denzin

& Lincoln 2011] for at hegjne gennemsigtigheden af data til
gavn for analysernes reliahilitet.

Specielt for analyse af leeringsudhbytter er GLO-dimensio-
nerne anvendt som strukturende analyseramme for aj den
deduktive placering af koder i forhold til GLO-rammen og b] i
fremlaeggelsen af analyseresultaterne. Thorhauge (2014] er
her forbilledet. P4 samme made har Thorhauge (2014] vist,
at Wengers leeringsteari kan kombineres med GLO-ram-
men. Dog anvendes der her i rapporten primart Wenger et
al’s beskrivelse af partnerskabets udvikling (bilag 5) som
teoretisk basis og ramme om de empiriske erfaringer fra
deltagerne i Museet i den dbne skale. Her har fokus veeret at
identificere bidrag fra deltagernes erfaringer samt folge-
forskningens ohservationer i fremleeggelse af analyse i kap
4 og 5 samt i best practice model.

4 Spergsmalene kan ses i bilag 6
5 Tematisk opbyggede spergeguides anbefales for kvalitative undersegelser hos Steinar
Kvale (2009).
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3. Rapportens anbefalinger

Her fremleegges en reekke resultater fra Museet i den ébne
skole, som folgeforskningen anbefaler medteenkt i den frem-
tidige indsats pd museum-skole-kommune samarbejder:

Pengene har afgerende betydning

Deltagerne i alle 15 projekter har vurderet, at det skonomi-
ske réderum i nogen grad har veeret afgerende for skaler og
museers deltagelse. Deltagerne har udtalt, at samarbejdet
ikke ville have kunnet finde sted uden den medfalgende
gkanomiske bevilling. Dette skaher en sget bevagenhed
omkring de ekonomiske muligheder for fremtidige samar-
bejdsprojekter mellem folkeskaoler, museer og kommuner.

Udgifter til transpart af elever er normalt et problem for
mange af de deltagende skoler.

Inddragelse af flere voksne end lzerere og museumsinspek-
torer er ngdvendig

Det anbefales, at partnerskaber anvender en netveerks-
tilgang, hvor man anvender eksterne ressourcer, sam kan
stotte elevinvolveringen. Det er observeret, at ikke alle skoler
bevilliger stottepersaner til seerligt udfordrede elever, og

de kan derfor opleves som ikke-deltagende, fordi de ikke
magter at lgse de opgaver, som skal fere til indfrielse af
leeringsmal. Nar de seerligt udfordrede ikke far den ned-
vendige stotte, forstyrrer de klassen som helhed, sé deres
leeringsudbytte ogsa pavirkes. Derfor skal der inddrages
flere vaksne end blot én laerer og én museumsinspektar, hvis
partnerskaber skal lykkes med at indfri mal og opna gode
leeringsudbytter for alle elever.

Udviklingstid giver motivation for leerere men er ikke en
selvfalge

Aben Skole er ikke alle steder noget, som lererne arbejder
sammen om. Arbejdet er ofte baret af ildsjeele, som oplever
at veere ret alene med at inddrage eksterne akterer i under-
visningen. Leererne kan dérligt undveeres i skolens skema,
og en del leerere (0g ogsé museumsinspekteorer] forteeller
om, at nogle leerere har haft problemer med at fa lov af
skoleledelsen til at deltage i det omfang, laerere og muse-
umsinspektarer ensker. Udviklingen af undervisningsforlgb
tager meget leengere tid, end det blev forventet af deltager-
ne, og der opfordres til, at skaleledere anerkender arbejdet
og tildeler tid, hvis man gnsker at udvikle leeringsforlgb i
tvaerfaglige partnerskahber.

Udviklingstid er hejt vurderet af de deltagende lerere, fordi
de forteller, at de her kan arbejde med de serlige emner,
som ligger dem pa sinde. Det giver motivation og fornyet
lyst til at fortsaette som leerere, hvilket skal ses i lyset af
leerernes oplevelse af nedskeeringer, skolereform og organi-
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satoriske eendringer, som efterlader leererne med afvikling i
stedet for udvikling af undervisning.

Museumsinspektarer har mange andre opgaver pa museet
P& samme made gor det sig geeldende for museumsinspekta-
rerne, der giver udtryk for at mangle stotte og vejledning ogsa
til at priaritere tid og penge, nér eksternt finansierede projekter
presser museumsinspekterens andre opgaver pa museet. Der
er generelt f& haender bade pad museet ag i skolen.

Kommunale skolekonsulenter har en serlig vigtig rolle for
partnerskabernes resultater i forhold til formidling, forank-
ring og beeredygtighed:

Rapparten beskriver, at de kommunale repraesentanter ofte
er ansat i deltidsstillinger, og i evrigt ikke udelukkende arbej-
der med Aben Skole projekter, sa deres involvering er maske
ogsa af den &rsag meget forskellig. Erfaringer fra Museet i
den Gbne skole viser, at partnerskaber med aktivt involvere-
de kommunale repreesentanter har en sget motivation hos
museumsinspektarer og leerere. Dernaest tyder det ogsa pa,
at partnerskaberne opnér bedre resultater, nér den kammu-
nale repreesentant i opstartsfasen hjelper partnerskabet pa
forskellig vis.

Aktive kommunale handlinger, der har medfert godt sam-
arbejde og gode resultater for projekter i Museet i den dbne
skole er, nar kommunen:

+  hjeelper med at sammenkohle relevante museer og
skoler, fordi det pavirker samarbejdet og resultaterne,
nar for eksempel museumsinspektaren sparer tiden ved
ikke selv at skulle finde en skole at samarbejde med.

» understatter partnerskabet ved at udarbejde referater
og andet skrive- og formidlingsarbejde, der ellers ager
arbejdspresset pa skale og museum.

»  formidler og forankrer undervisningsforlgh, sé andre far
tilgang og kendskab til det udviklede laringsforlab. Det-
te arbejde bliver ofte ikke fulgt til ders, fordi deltagerne
ved projektafslutning skal videre til andre opgaver.

« hjeelper med eksterne midler, for eksempel at veere
medansager eller hjeelpe med at lokalisere, hvar der kan
soges eksterne midler. Det har stor betydning for bade
omfanget og beredygtigheden af partnerskabet. Det er
et feellestraek ved de partnerskaber, som er forsat efter-
Museet i den dbne skale blev afsluttet, at der har veeret
aktive kommuner involveret.®

6 Dette geelder bade pa Bornholm og Hadersley, jvf. casebeskrivelser.



Séledes kan der til fremtidige projekter anbefales, at kom-
munerne er bevidste om, at de har en central placering i
forhold til at kunne gavne lokale udviklingsprojekter indenfor
museum-skole samarbejder.

Inddragelse af elever

Det anbefales at inddrage elever som medudviklere af
undervisningsfarlab. Eleverne bliver mere interesserede

i at komme pa museer efter forlgbet, nar de har oplevet
medbestemmelse i udviklingsprocessen. Samtidig vurderer
de elever, som har oplevet medbestemmelse ogsé, at de har
leert mere end de elever, som tester forlgb, de voksne har
udviklet. Derneest er det paositivt og motiverende for eleverne
at vide, at de er med til at udvikle noget til andre. Endeligt
anbefales det at inddrage eleverne tidligt i processen, for
eksempel ved at sparge eleverne, hvad de ensker at vide
noget om.’

Derneest ses det, at elevernes egen angivne motivation til at
deltage i forlebene falder med alderen. Hvor 4. klasserne er
meget motiverede, falder motivationen som alderen stiger.
Dette sammenholdt med fartzllingerne fra indskolingspro-
jekterne gar, at man fremadrettet kan overveje at inddrage
museums-skale samarbejder tidligt i skaleforlgbet. | hvert
fald angiver de ldste elever at veere mindre begejstrede
end de yngre, om end det er observeret, at de var meget en-
gagerede i leeringsaktiviteterne. Dermed kan resultatet altsa
ikke tolkes séledes, at de ldste elever skal udelades, men
maske nermere at der skal meget til, for de selv angiver, at
de har veeret meget motiverede.

Doren til den Abne Skole gar begge veje

Falgeforskningens observationer og interviews viser, at Aben
Skale méske mest opfattes som det, at eleverne skal ud af
skalen. Analysen viser imidlertid, at det betyder meget for
eleverne, at museet beseger skolen. Museumsinspektarer-
ne fa&r gennem beseg pa skolen ogsa bedre forstaelse for
elevernes kompetencer og forméen. Séledes har museums-
inspektarer givet udtryk for, at de har opnéet en bedre for-
stéelse af skolen og leerernes hverdag men ogsa en starre
forstéelse for, hvardan de bedst fremadrettet tilrettelaegger
formidling til og med maélgruppen. Disse indsigter har enten
bekreeftet museumsinspektarens eksisterende praksis eller
udvidet deres forstaelse af skalen og elever.

Formidling og forankring af udviklingsforlob
Ikke alle deltagende kammuner er klar til at understatte mu-
seum-skaole samarbejder i det omfang, som de udviklende

7 Jvf. Ladby caseheskrivelse.

aktorer skoler og museer] har @nsket i processen, savel
som i formidling og forankring af de udviklede undervis-
ningsfarleb. Kommunen spiller her en seerlig vigtig rolle. Men
et projekt fra Museet i den Gbne skale viser ogsa, at der er
gode muligheder for at forankre museet som laringsrum
gennem inddragelse af leererstuderende, som angiver de vil
arbejde pa den made, nar de bliver uddannede lzrere.’

Derneest udtrykker mange af de deltagende lerere og mu-
seumsformidlere et enske om at lignende samarhbejdsforleh
kunne forlehe over mere end et ar, idet de forklarer, at nu var
de lige kommet s& godt i gang. De snsker nemlig at klargare
de udviklede avelser og forlab til reelle produkter, som kan
anvendes af andre klasser. Mange forlgb har veeret omfat-
tende, og deltagerne ensker derfor mere tid til at kunne dele
forlgb op i mere overskuelige pradukter, som kan gennemfa-
res af andre.

Den samlede anbefaling fra folgeforskningen er, at der fort-
sat samarbejdes mellem museum, skole og kommune, fordi
der i partnerskaberne opstar et motiverende, persanligt og
fagligt udviklingsrum béade faor deltagende museumsinspek-
tarer, leerere og elever.

Ligeledes dokumenterer rapporten, at eleverne far et stort
lzeringsudbytte, som har betydning for bade den made de
opfatter sig selv pa, deres kompetencer, hvilke holdninger og
veerdier de har, samt en eget selvtillid idet de har gennem-
fort en sveer opgave. Museet i den dbne skole fremstar der-
for at have veeret en vigtig brik for b&de de voksne deltagere,
men ogsa for elevernes mativation til at leere mere pé en ny
0g innovativ made.

Rappartens resultater og anbefalinger styrkes ved at veere
understottet af anden forskning i samarbejde mellem mu-
seer og skoler.®

8 Denne tilgang ses ogsa hos projektet Learning Museum, der altsé understattes af resulta-
ter fra Museet i den abne skole. Se mere om Learning Museum her :
http://learningmuseum.dk

9 Se bl.a. Thorhauge, 2016: "AKSOM Ny forskning i partnerskabsmodeller”, Danske Museer,
argang 29.,nr. 3
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Leerer fra Limfjordsskolen - Gimsing byder velkommen til elevernes opleeg og udstilling pa Struer Museum
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4. Partnerskaber og processer |
Museet i den abne skole

| Museet i den ébne skole er det museet eller kammunen, der indleder processen med at fa skolen med
i partnerskabet. Der er naturligvis ogsd den mulighed, at skolen indleder partnerskabet, men det har
ikke veeret tilfeeldet i de deltagende projekter.l® Derfor fokuseres der forst pa museerne. De felgende
afsnit er primeert baseret pa resultater fra spargeskemaer til hver af de tre faggrupper.

4,1 Museernes motivation for deltagelse i
Museet i den abne skole

Det er tydeligt, at museerne snsker at opdyrke og videreudvikle deres relationer til de lokale skoler. Alle
museumsinspekterer (undtagen én ud af 11 besvarelser] angiver samarhejde, relation og netveerk til
skoler i deres besvarelse af spprgsmalet om deres farste motivation for at veere med i projektet Museet
i den dbne skole. Her beskriver de, at museerne er motiverede for at;

o opstarte samarbejder med nye skoler: “[...] at vi kunne etablere samarbejde mellem skale og mu-
seum[...]"

o udvikle eksisterende samarbejder: “At fa en mere fast relation til vares lokale folkeskoler i byen”

o Udvide eksisterende samarbejder: “Vi var allerede i gang med et projekt i samarbejde med en 2.
klasse [...] fik (hermed] mulighed med at udvide med yderligere fire projekter”

o opfylde strategiske mal: “Da institutionen har partnerskaber som et indsatsomréade var det en
oplagt mulighed for at arbejde videre med omradet”

o understatte udviklingen af skole-museum-samarbejder generelt: “vi breender for samarbejde mel-

non

lem museet, skole og barn”, “Bge skolernes brug af eksterne leerings-miljeer/rum”

Museumsinspekterer ser desuden projektet som en mulighed for at f& indblik i skalens hverdag og
understatte elevernes leering pa eksemplarisk facon.

Netop det at @ge samarbejdet mellem skale og museum har den mest afgerende betydning for muse-
erne, nar de bliver bedt om at prioritere de tre omrader: samarbejde, gkonomi og personlige relationers
betydning for deres deltagelse i projektet:

- b] Vi @nsker at ege samarbejdet mellem skole og museum

Afgorendes betydning
Mogen betydning
Ingen betydning 9%

0% 25% 509% 5% 100%:

Figur 3. Den primeere motivationsfaktor for museumsinspektarer, jf. kvantitativt spergeskema fra opstartsfasen.

10 Der er andre undersogelser, der peger i samme retning. Se SkoletjenesteNetvaerkets kortlaegning, der viser, at museumsinspektarerne angiver, at det oftest er
dem, der indleder et samarbejde med skoler
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Pkonomien er ogsa vigtig for museerne, som det fremgar af modellen nedenfor.
- a) Bkonomien i projektet havde betydning

Alfgorends belydning [

Mogen betydning 5

Ingen betydning 0% o
0% 25% 509% 5% 100%:

Figur 4. Bkonomiens betydning for museumsinspektarerne.

Her vurderer museumsinspektererne, at de medfalgende midler pa 30.000 til museum og skole, har
haft afgerende eller nogen betydning for museets motivation.

Der er én besvarelse, som angiver, at den personlige relation har haft afgerende betydning, men samlet
set angives er de persanlige relationer til ikke at veere sé afgerende for museumsinspektarer.

Det er interessant, at den lokale kommunale satsning pa aben-skole-omradet ogséa angives at have
haft betydning for deltagelsen i Museet i den dbne skole. Dette ses for eksempel i Skive, hvor museet
pnsker at bidrage konstruktivt til udviklingen af SkiveDNA. Dermed kan et koemmunalt forankret tiltag
altséd ogsé motivere museet til at videreudvikle indenfor omrédet. Dernasst angiver flere at udvikling af
nye metoder og felgeforskning i Museet i den dbne skale har veeret en yderligere maotivationsfaktar.

4.2 Leerernes motivation for at deltage |
Museet i den abne skole

Nar leererne besvarer spergsmalet om deres mativation for at veere med i projektet, g&r begrundelserne
pa nogle andre emner.

Mest fremtreedende i besvarelserne er muligheden for at udvikle: "Spaendende at veere med til at udvikle
undervisning” og at udvikle med andre: “at udvikle undervisningen med Museet [...] f& nogle andre per-
spektiver ind aver min undervisning, og de mal jeq plejer at seette op.”

Dernaest er der ogsa stor fokus pé at forbedre:

o Historiefaget: “at fa gjort historieundervisningen mere levende og kvalificeret”

o Opfattelsen af museet: "At @&ndre synet pa museet fra noget kedeligt til et aktivt leeringsrum og
dannelsesinstitution.”

Mativation er ogsé i elevernes mulige udbytte:

» "Historieundervisningen skal veere levende og speendende”, at “histariefaget ikke er tart og kedeligt
for eleverne”, mulighed for at "komme ud af huset” og “en god og leererig oplevelse for min nuvee-
rende klasse, og at det ogsé senere kan bruges af andre klasser”.

Flere af lzererne noterer ogsd samarbejdet mellem skole og museum, hvor det lokale isleet ses som

noget positivt. Endeligt er den personlige henvendelse fra dels museet og opfardring fra skolens ledelse
som en del af laerernes mativation.
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Nar leererne bliver bedt om at prioritere dels skanomi, eget samarbejde mellem skole og museum og
personlige relationers betydning for at deres organisation gik med i projektet, rangerer det egede sam-
arbejde hpjest:

- b] Vi ensker at sge samarbejdet mellem skale og museum

Algorends betydning
Mogen betydning
Ingen betydning 0%

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 5. Betydning af ensket om at ege samarbejdet.

Pkonomien har ogsa hej priaritet for leererne. Dette stemmer overens med resultater fra de kvalitative
data, hvor penge til frikeb af timer for laererne seerligt blev pointeret af projektdeltagerne. Det er derfor
overraskende, at der er tre leerere, sam ikke mener at skonomien i projektet har haft betydning for, om
deres organisation gik med i projektet. En leerer betoner efterfelgende den ekonomiske betydning: “Som
leerer har det dog veeret vigtigt, at der er blevet tildelt tid til arbejdet (=nogle opgaver pa skolen blev
konverteret til projektet).”

- a) Bkonomien i projektet havde hetydning

Afgarende betydning —

Nogen betydning B anes
Ingan betydning 30%
0% 25% S50%: 5% 100%6

Figur 6. Bkonomiens betydning for lzererne.

Den nederst rangerede er relationen til de andre i projektet, hvor leerernes besvarelser dog viser, at
dette har haft starre betydning, end vi s& det hos museumsinspektererne. Som det ses nedenfor, er der
seks leerere, der vurderer, at den personlige relation har haft betydning:

- ¢] Persaonlige relationer til de andre i projektet

Afgarende betydning _

Mogen baetydning

Ingen betydning 40%

0% 25% S0%: 5% 100%6

Figur 7. Betydning af brug af personlige relationer i samarbejdet.
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4.3 Motiveres museumsinspektarer og leerere sa
af det samme?

Sammenfattende fremstér mativationer for leerere anderledes end for museumsinspektaerer. Hvor
samarbejde og netveerk med skoler er hejst prioriteret hos museumsinspektarerne, er der i hojere grad
hos lererne fokus pé at udvikle undervisning og seerligt at gere historiefaget speendende for eleverne.
Det er ogsa interessant, at det er leererne, der gnsker at &ndre opfattelsen af museer hos eleverne, og
at de medtager de gode oplevelser for deres nuvaerende og kommende elever. Man kan derved sige, at
hver faggruppe synes at taenke deres egne udfardringer ind i deres besvarelser. For museumsinspekta-
rerne er det séledes forholdet til de lokale skoler, mens der for leererne er serligt fokus pé udvikling af
fag og anderledes undervisning til deres elever. Umiddelbart tegner der sig et billede af, at leererne ser
pa udbytte i form af en mere levende undervisning, mens museumsinspektarer har fokus pé, hvordan
de kan understotte skalerne imens de far nye, flere og bedre relationer til de lokale skoler.

For begge faggrupper er der enighed om, at man ansker at skabe eksemplariske undervisningsfarlab. At
projektet er landsdaekkende ses som endnu en motiverende faktar for b&de leerere og museumsinspek-
torer.

4.4 Kommunerne i Museet i den abne skole

Kemmunernes indgéelse i partnerskaberne i Museet i den ébne skale er institutionaliseret (Wenger et
al, 2002: 27), idet alle 15 kammuner har underskrevet samarbejdskontrakt i projektet. Det er dog meget
forskelligt, hvarledes og i hvor stort omfang kommunernes reprasentanter har veeret aktive deltagere |
de forskellige projekter. Dette skal ses i lyset af at kommunerne, modsat skoler og museer, ikke har faet
pkanomiske udviklingsmidler fra projektet. De kommunale repreesentanters mulighed for aktiv deltagel-
se i praksisfeellesskaberne afheenger dels af arbejdstid samt udviklingsgrad af skole-museumssamar-
bejder i kommunalt regi, hvilket vil blive gennemgéaet i det folgende.™*

Den kommunale repraesentants arbejdstid

En af de centrale forudsatninger for kommunale repreesentanters deltagelse som aktiv partner i Mu-
seet i den dbne skole er deres mulige arbejdstid til Aben Skole-samarbejder. Antagelsen i designet bag
projektet Museet i den dbne skale var, at den kammunale repreesentant ville veere en mulig og vigtig
ressourceperson specielt i forhold til forankringen af leeringsforlgb til kemmunens evrige skaler. Men
nar man ser pa den tid, som de kommunale repreesentanter har til rédighed, star det klart, at for langt
storstedelen af de kommunale repraesentanter er Aben Skole kun et af mange omrader, som konsulen-
ten varetager:

11 Dog har nogle kommunale repreesentanter ikke har udfyldt spergeskemaet, hvorfor afsnittet baseres pa de fire kvalitative cases samt de 10 besvarelser, [hvoraf
tre ogsa er deekket af casematerialet). Samlet mangler der svar fra 4 af de 15 deltagende kammuner.
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Ja, fuld tid 0%

Ja, men ansat pa deltid

Me), det ar klot an af mange forskeallige
opgaver i kommunan

Andeat, uddyb garna

0% 25% 50% 75%

Figur 8. Resultat fra den kvantitative analyse om mulig arbejdstid til Aben Skole.

Som det fremgér bade af interviews med den kommunale deltager fra casene samt ovenstaende figur
er flere af de kommunale deltagere i projektet ansat pa deltid, mens andre er nystartede og har overta-
get omradet fra kolleger. Der tegner sig derfor et billede af, at de kommunale repraesentanter ofte ikke
er seerlig synlige i forhold til partnerskaberne i Museet i den dbne skale.

4.5 Kommunale modeller for forankring af forlgb i
Museet i den abne skole

Blandt de deltagende kammuner er der tydelige forskelle p& den méde, som kammunerne arbejder med
Aben Skole og museer pa.2? Yderpolerne kan betegnes som henholdsvis en central eller decentral sty-
ringsmodel, som har betydning for forankring af de undervisningsforlgb, som udvikles i kammunerne:

Central styringsmodel
Kommunen udarbejder, i samarbejde med skoler og museer, en obligatorisk plan for
elevernes kultur-besag pa forskellige museer. Her er den kommunale konsulent forval-
ter af de udviklede undervisningsforlab.

+ Decentral styringsmodel

Kommunen lader skolerne bestemme hvaor og hvornar, de vil besage museerne. Her
er kommunen inspirator for skoler til mulige leeringsforleb pd kommunens museer og
andre kulturelle institutioner.

Central styringsmodel

En central styringsmodel karakteriseres ved, at kommunen stiller midler men ogsé krav til skolerne om
hestemte museumsheseg for kammunens elever. Dette ses hos Nybarg Kommune, der har en partner-
skabsaftale med Bstfyns Museer, som leverer undervisningsforlab til Nyborg og Kerteminde kammunes
3.-6. klasse [hvert klassetrin én gang om aret). Kommunen felger udviklingen i afhaldte beseg og hen-
vender sig til de skoler, hvor der eventuelt mangler beseg for bestemte klasser. Initiativet hedder Mit
@stfyn, og er igangsat efter ideé fra Vikingemuseet Ladby. Forlebet har kert i tre &r og er under fortsat
udvikling.

12 Danske kommuner arbejder med forskellige former for modeller for skole-museumssamarbejder. Disse er kortlagt af SkoletjenesteNetveerket i rapporten
Kommunernes understattelse af partnerskaber i 2014 samt beskrevet i rapport af 2016 af KL.
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5
GSTFYN Museer QUGG Afdelinger Om os

MUSEER

FORSIDE UNDERVISNING . MIT @5TFYN

Mit Ostfyn

Mit Estfyn er et samarbejde mellem museer og skoler p& @stfyn, der skal
sikre, at alle barn og unge fra @stfyn gennem deres skoletid far et godt
kendskab til @stfyns speendende kulturarn.

Mit @sthyn

-

3. ki Johannes
Larsen Museet

4_klasse:
Vikingemuseet
Mit Sstfyn bestér i en raekke korte undervisningsforleb for 3. til 6.
klassetrin pa alle skoler | Kerteminde og Nyborg Kommuner. Der et tale
om en raekke forleb, hvorigennem det sikres, at den enkelte
folkeskoleelev i lebet af sin skoletid f&r kendskab til lokalomradets
kulturary og fysisk mader kulturarven.

Forlabene er udviklet | et samarbejde mellem faglarere fra esthynske
skoler og faginspekterer pa museerne og er udarbejdet, sa de
imadekommer folkeskolens trin- og fagmal. Alle forleb tilbydes gratis til
klasser | Nyborg og Kerteminde Kommuner.

Forlab kan bookes alle hverdage i skoledret inden for tidsrummet 8-15.

Screenshot fra Bstfynske Museers hjemmeside, hvor de forskellige forleb i Mit @stfyn er beskrevet nermere.*

Rationaler bag denne styringsmodel er, ifelge den kammunale konsulent at skabe ensartede mulighe-
der for kommunens elever og at sikre, at alle elever kammer til at kende kammunens museer.

Udfordringerne har blandt andet veeret indledende startvanskeligheder fra kemmunernes lerere, som
dog efterhdnden er blevet vendt til, at de i evalueringer giver udtryk far, at de, nar de har afpravet forlgb
og faet bedre kendskah, er blevet pasitive over for undervisningsforlebene i Mit Bstfyn. Forvaltningen
agerer ifglge den kommunale konsulent “med en laftet pegefinger”, som kan teenkes at understotte
modstand fra leerernes side. Derneest padpeger den kommunale repreesentant, at det er en udfordring,
at kommunikation til skolernes leerere gér gennem skaoleledelsen. Forvaltningen ensker at komme veek
fra dette, og forsoger at udvikle et ambassadaerkorps af lzerere pa de enkelte skoler, som fremadret-
tet skal sté for kontakten til forvaltningen. Forvaltningen ensker ogsé at forbedre den direkte kontakt
til lererne ved at kommunikere direkte til lzererne, for eksempel via skolernes Peedagogiske Leerings
Centre (PLC].*

Fordelene ved den centrale styringsmodel har i det konkrete projekt under Museet i den dbne skole
veeret, at Mit Bstfyn har veeret staerkt motiverende for museumsinspektar og leerer, som udviklede un-
dervisningsforlebet. Som det her udtrykkes af museumsformidleren: “Jeg har haft stor fokus pa, at det
[undervisningsforlobet] skal kunne leve videre. Den hverdag vi alle sammen har med masser af ting,

sa skal man passe pé, at det ikke bare bliver endnu et skuffeprojekt. Men der er vi jo heldige med Mit
@stfyn, at jeg ved, at der er en 30-40 4. klasser, som kammer p& arshasis og s& kommer privatskolerne
oveni. Der har vi en platform til at fa det brugt bedre. Det ger ogsa, man er mere mativeret til at fa det
lavet endnu bedre.”® Bade leerer og museumsinspektar har ligeledes givet udtryk for, at sikkerheden
omkring den videre forankring af undervisningsforlgbet har gjort, at de bade overfor sig selv og deres
arganisatianer, har kunnet retfeerdiggere deres relativt hoje tidsforbrug, som ikke har kunnet deekkes
af de ekonomiske midler i Museet i den dbne skole. Samtidig er det veerd at naevne, at den kammunale

13 Se http://www.ostfynsmuseer.dk/undervisning/mit-oestfyn/
14 Uddyhbes i: Skolers brug af undervisningstilbud pa kulturinstitutioner og eksterne leeringsmiljoer, Nationalt Netveerk af Skoletjenester, 2016
15 Interview med museumsformidler, Vikingemuseet Ladby
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konsulent noterer, at hendes arbejde med museer og skole
samarbejdet fylder meget lidt i forhold til hendes samlede

opgaver i kammunen, men at Mit @stfyn fungerer godt for

dem.

Decentral styringsmodel for forankring og implementering af
undervisningsforlgb i kommunerne

Den decentrale styringsmodel karakteriseres ved, at
kommunen for eksempel samler alle undervisningstilbud
sam tilbydes af kulturinstitutioner men ikke stiller krav om
deltagelse. Kommunen kan eventuelt yde skonomisk stotte
for eksempel til transport og/eller omvisning.

Der er stor forskel p&, kammunernes erfaringer med part-
nerskaber mellem skale, kulturinstitution og kommune.
Nogle er seerligt udviklede og modne som for eksempel Aar-
hus og Skive, og som ogsa yder skanomisk stette. Dernzest
ses de kammuner, der har udviklet digitale platforme, der
tilbyder en raekke undervisningstilbud i kommunen som for
eksempel Roskilde, Eshjerg, Bornholm og Herning. Endeligt
er der kommuner, som ved projektets afslutning er ved at
udarbejde en platform som Svendborg Kommune. Igen hos
andre er en digital platform ikke pdbegyndt ved projektets
afslutning som faor eksempel Thisted og Struer Kommune.

Dermed er der ogsa forskel pa hvilke ydelser kammunerne
i Museet i den dbne skole har fortalt om i interviews. En
opdeling af deres aktiviteter ser ud som folger:

A. Digitale platforme

B. Videndeling [digital/mundtlig information + temadage,
seminarer osv.]

C. Kursusvirksomhed [primeert for kulturinstitutioner)

D. Udviklingsarbejde (for eksempel i leerende partnerska-
ber, peedagogiske udviklingsudvalg]

E. Ambassader-madellen [Aarhus]

Som det fremgér af opdelingen er Aarhus fremheavet, fordi
den er en meget erfaren kammune, som tilbyder alle fem

Museet i den ahne skole. Folgeforskningsrapport ’H side 24

UNGDOMSUDDANMELSE

UDBYDERE GRATIS FORLSE OM ULF

Ungdomsuddannelser

Skeermbillede af ULF-portalen fra Aarhus Kommune.'®
former for ydelser. Den preesenterer undervisningsforlgb pa
deres digitale ULF portal til alle tre undervisningstrin.

Skalerne kan via portalen sege om betalt transport samt et
mindre belab (typisk ca. 500 kr.] til omvisning eller andre
omkostninger i forbindelse med besag. De er, som det
beskrives, af den kammunale repreesentant i Aarhus: “gaet

i gang lang tid for folkeskaolereformen og dermed har et
forspring” [interview). For museumsinspektaren giver det
mulighed for at vise resultaterne af deres udviklingsarbejde:
“Der ligger nu 16 opgaver [...], som eleverne kan bruge som
rygseek med inspirationsmateriale [...]. De kammer til at lig-
ge pd ULF og pé vores egen hjemmeside og pad ASTRA” (Mu-
seumsinspektar, Naturhistorisk Museum Aarhus i interview].
Samtidig er der etablerede peedagogiske udviklingsudvalg

i ULF’s regi, hvor museumsinspektaren allerede er en aktiv
deltager. Derneest arrangerer ULF udviklings- og viden-
delingsarrangementer for aktarer pd omrédet, ligesom de
arrangerer Iehende udvalgsarbejde, samt har opbygget et
ambassadernetveerk pa de lokale skaler. Der er med andre
ard en hgj grad af organisering af mulige forankringskanaler
i Aarhus Kommune.

Et andet eksempel pd en moden decentral forankringsform
ses i Skive Kommune, hvar kammunens repreesentant beskri-
ver deres arbejde pa denne méde: “Skive Kommune har en
leeseplan for barn og unges mede med kunst og kultur, hvori
kommunen opfordrer til, at skolerne benytter de lokaler muse-
er (kunst, kulturhistorie og naturhistorie]. Skive Kommune har
satset meget stort pé at lave en ressourcebank som rummer
eksemplariske undervisningsforleb, der leegger op til besag
haos lokale fareninger, virksomheder og institutioner, herunder
museerne. Farlebene har tilknyttede leeringsmal og forslag til
synlige elevleeringsmal. Forlzhene er lavet af frikabte Ieerere
fra de lokale skoler, og er samlet pa www.skivedna.dk. MUSE[R]
UM er samarbejdsparter i SkiveDNA med bl.a. Matematik i
Gadespejlet, som er navnet pa skolemuseum-projektet.”

16 Kan tilgas pa www.ulfiaarhus.dk
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Skeermbillede af SkiveDNA,dk, som er Skive Kommunes satsning pa omradet.

Béde Skive og Aarhus er blandt de deltagende kommu-
ner i en liga for sig med meget udviklede platforme, hvar
undervisningsfarlgb formidles og forankres, hvorfor begge
kommuner kan betegnes som serligt modne i forhold til
Aben Skole.

Deltagende kommuner i en konsolideringsfase

Andre deltagende kommuner er i en kansolideringsfase og
arbejder strategisk med museum-skole, som i Roskilde,
hvor der er udarhejdet et strategipapir for Aben Skole, der er
vedtaget i byrddet, samt en portal over leringsforlgh. Som
konsulenten noterer: “Det foregér i et samarbejde mellem
to forvaltninger. Strukturen pa skolerne er ikke helt pé plads
- men PLC (Pedagogisk Leeringscenter] er negleaktar.”
Dette illustrerer en mellemting mellem den decentrale og
centrale maodel. Ligeledes ses det i Herning Kommune, at
konsulenten beskriver, at der er en plan for samarbejdet
med kulturinstitutioner generelt, og at de pa trods af en
digital platform snsker at formidle museernes tilbud bedre
til skolerne. Herning Kommune stiller en gratis kulturbus til
radighed for skalerne og har pa8 den méde lest en central
udfordring for skolernes beseg p& muserne.

Deltagende kommuner i opbygningsfase

Igen andre synes at omtale sig selv i en ophygningsfase,
som Svendborg Kommune, hvor den kommunale konsulent
noterer: "Skalerne er meget decentrale og har selv ansvar
for Aben Skole. Skoleafdelingen opbygger p.t. en digital
platform, der skal samle Aben Skole tilbud i kommunen, med
mulighed for kabling til vores Laeringsplatform. Tillige afhol-
des der arligt Boost den Abne Skole - en messe for skoler
0g eksterne aktarer. Vi har en person i skoleafdelingen der
star for at koordinere ovenstdende.” Det vil altsa sige, at

VERKT@ISKASSEN VIDENSDELING

en digital platform er under opbygning, men at kammunen
allerede arbejder med og har erfaringer med andre former
for indsatser.

Deltagende kommuner i opstartsfase

Endeligt er der kommuner, som er i en opstartsfase, som
Thisted og Struer Koemmuner, der ikke har platforme for
kommunens tilbud ved projektets afslutning. | Thisted
beskriver den kommunale konsulent, at “Museum Thy har
forsegt at udvikle nogle driftlette bud pé kulturhistorisk
formidling til leererne. Denne stedbundne méade at teenke
kulturhistorie (histarien er lige udenfor daren) letter leerer-
nes tilretteleeggelse i en geografisk stor kammune. Det er
en meget eksemplarisk made at teenke i kompetencesam-
arbejder og kunne tjene sam generisk madel for flere af de
didaktiske tiltag, vi udruller fra kemmunen. [...] Samarbejds-
formen, hvar museet udvikler et forlgb, som afpreves og
evalueres i samarbejde med elever og leerere har bestemt
haft betydning for vores méade at taenke kampetence- og
lzeringsfeellesskaber”

| Struer Kommune arbejder en nyansat kommunal konsulent
med at ophygge omréadet. Der udarbejdes eksemplariske
forleb i samarbejde med Ungdomsskolen, men omradet
opleves af den kommunale repraesentant til ikke at have star
priaritering fra den kammunale ledelse. Saledes er udviklin-
gen i kommunerne afhangig af interne prioriteringer.

Anbefaling

Der er stor forskel p&, i hvar hgj grad kammunerne har
kommunale digitale platforme til at forankre de udvikle-
de leeringsfarleb til evrige skaler, ligesom det kammunale
fokus og erfaringen pa skale-museumssamarbejde er
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yderst differentieret. Der er de meget modne og udviklede
kommuner, og de der er ved at konsolidere sig péd omradet,
samt de kammuner der forst lige er géet i gang. Derfor
rummer de meget modne kommuner omfattende viden og
kompetencer, der kan anvendes som konstruktive idealer og
som mentorer for andre akterer i opbygning og udvikling af
skole-museum-kommune samarbejder. Man kunne forestil-
le sig, at dette arbejde skulle koordineres pa landsdakkende
plan. Centralt stér i hvert fald de erfarne kammuner som en
videnressource, der rummer veerdifuld inspiration for hade
de kommuner, der er ved at opbygge deres egne erfaringer,
samt for de kammuner, der skal til at g& i gang.

Kommunens rolle i partnerskaberne, der be-
demmes vigtig af de ovrige projektdeltagere:

Kommunen giver skonomisk hjeelp til trans-
port og stiller evt. en bus til radighed
Sparringspartner for projekterne med faglig,
praktisk sparring og hjeelp til projektdeltagere
Leverander af platforme til forankring af

leeringsforleb for eksempel ULF, SkiveDNA, Mit
@stfyn

Hvor kommunerne ikke har veeret sa aktive i
projekterne har koordinatorer fra Skaletjene-
steNetveerket veeret til afggrende stotte for
skoler og museer, for eksempel i Struer og
Thisted.

4.6 Teoretisk baggrund for analyse
af partnerskaberne

4.6.1 Wenger og stakeholderteorien

| rapporten er der to centrale teorifelter, der har bidraget til
at skabe det analytiske fokus i de kvantitative og kvalitative
data. Mest centralt stér Etienne Wengers teori om praksis-
feellesskaber, som beskrives i det falgende afsnit. Dernaest
er der anvendt og beskrevet elementer fra stakeholderteori
og seerligt den dynamiske form for stakeholderteori.

Wengers praksisfeellesskaber og de fem faser
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Hos Etienne Wenger sammenfattes hans fokus pé prak-
sisfeellesskaber til en leeringsteori, der beskriver, hvarledes
individer finder sammen i feelles partnerskaber. Definitionen
pa et praksisfeellesskab er, at det dannes mellem menne-
sker, der deler en reekke prohlemer eller en passion omkring
et emne, og som i feellesskabet udvider deres viden og
ekspertise indenfor omradet gennem fortlehende interakti-
oner (2002: 4]. For Wenger bestéar praksisfeellesskaber af tre
fundamentale elementer: domaene, fellesskab og praksis.

Her i rapporten er det relevant seerligt at beskrive, hvilke
handlinger og tilgange, der er befordrende og anbefalel-
sesveerdige i en dansk museum-skale-kommune kantekst.
Wenger et al. har beskrevet den typiske udvikling af praksis-
feellesskaber i bogen Cultivating Communities of Practice,
der understreger, at alle praksisfeellesskaber udvikler sig
forskelligt, men alligevel kan der peges pa udfordringer, som
parterne ofte mader. Her anvises 0gsa hensigtsmeessige
handlinger, som deltagerne og deres organisationer kan ud-
fore for at understotte et konstruktivt milje. Wenger under-
streger, at praksisfallesskaber er levende, og at de krasver
en tilgang, der anerkender vigtigheden af passion, relationer
0g ogsa frivillige aktiviteter i organisationer (2002: 64.)

Nar Wenger et al. beskriver udviklingen af praksisfellesska-
ber, opdeles udviklingen i fem forskellige livsfaser (2002:
68-69]:

Forste fase: Potentiale
Anden fase: Sammensmeltning

Tredje fase: Modning
Fjerde fase: Forvaltning
Femte fase: Transformation

Beskrivelser, muligheder, udfordringer, konkrete opgaver,
faremomenter, gode rad og hvad der ifalge Wenger et al.
med fordel kan fokusereres pa i de enkelte faser, udleegges
i bilag 5.

Wenger et al. praesenterer en figur, der illustrerer niveauet af
energi ag synlighed gennem de fem faser:



FIGURE 4-1 STAGES OF COMMUNITY DEVELOPMENT

The jagoed line represents the level of energy and visibility that the community typically genarates over time.
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Figur 9. Model over energi og synlighed for partnerskabet igennem de fem faser. (Wenger et al. 2002: 69)

Af figuren fremgéar det, at det navnligt er i fjerde og femte
fase, at partnerskabet er serligt aktivt og synligt. Dernaest
er der i fase to ogsa en forhejning i grafen, som illustrerer,
at det kan veere et omfattende arbejde at 'sammensmel-
te’ deltagerne i partnerskabet. | hilag 5 er de fem livsfaser
beskrevet enkeltvis.

De fem faser gennemleves farskelligt i partnerskaber. Igen-
nem et praksisfeellesskabs levetid er der forskellige niveauer
for deltagelse. Nogle partnerskaber bruger lang tid pé en-
kelte faser, mens andre hurtigt er videre og faktisk springer
over en eller flere faser. Uanset dette skaber partnerskaher
et forum for individuel identitetsforhandling og akkumule-
ring af viden og erfaringer, sam medlemmerne tager med i
fremtidige arbejdssammenhange.

Centralt i dette projekt star leerere og museumsinspektarer
(core group), der kan traekke pa andre aktive medlemmer
og medlemmer, der sporadisk deltager aktivt. Endelig er der
perifere medlemmer, som sjeldent er inddraget, men som
0gsa er en del af partnerskabet. De yderste medlemmer er
transaktionsmedlemmer, saom for eksempel kan veere frivilli-
ge pa museet og skolen, elevernes parerende og andre, der
er relateret til processen gennem de aktiviteter, der foregér.
Praksisfeellesskaher kan veere meget forskellige, understre-
ger Wenger et al.

| forhold til Museet i den &bne skole formes praksisfel-
lesskaber mellem leerere, museumsinspektarer og en
kommunal repraesentant med intentionen om at udvikle

et eksemplarisk undervisningsforleh til elever. Som sadan
passer partnerskaberne ind i Wenger et. al’s typologi for
forskellige typer af praksisfeellesskaber (2014: 25-27].
Praksisfeellesskaberne i de 15 lokale projekter deler dermed
de kendetegn, dels ved at veere heterogene, idet de bestar
af medlemmer fra forskellige organisationer med hver deres
uddannelsesbaggrund og fokus, dels at de er institutiona-
liserede med kontraktmaessige rammer pa ca. halvandet &r
og ydermere, at der for leerere og museumsinspektarer er et
gkonomisk bidrag pa 30.000 kr. til arbejdet.
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4.6.2 Anvendte indsigter fra
stakeholderteorien

Stakeholderteorien beskriver dels, hvorledes organisationer
kan eller bar agere i forhold til deres omgivelser, dels beskri-
ver den, at en arganisation og dens medlemmer pévirkes af
omgivelsers forventninger og magt. Det er relevant i forhold
til rapportens blik p& partnerskabernes medlemmer, at de
ogsa er en del af en arganisation, som anses for at agere pé
baggrund af egne samt andres gnsker og forventninger til
det at bedrive aben skale.

Definitionen af en stakehalder, er at det er de som har en
stake' i partnerskabet og som kan péavirke eller selv pavir-
kes af den méade, som partnerskaber veelger at Ipse deres
opgave pa. En stoke defineres her bade som det udbytte,
stakeholdere h&ber pé, gnsker eller har intentioner om at f&
ud af partnerskabet. Nogle stakes kan italesattes som mere
legitime end andre, og stakes kan derfor anskues som no-
get, der forhandles om mellem partnerskabets medlemmer
(Knudsen 2014: 64]. Den definition, der kommer teettest pa
at farmulere dette er:

“Enhver gruppe eller individ som kan péavirke eller som er
pavirket af tilgangen til issuet, som handteres af netveerket.”
(Rolof 2007:238]. Issuet er den udfordring, som partner-
skaberne lgser, netop at udvikle hvordan museer, skoler og
kommuner bedst arbejder sammen om &ben skole-forlab.

17 Knudsen, 2014. Ph.d’en Corpaorate Communication og Dynamiske Stakeholderes Forvent-
ninger til et Bymuseum, er tilgeengelig her: http://pure.au.dk/portal/files/83106848/Corp.
com_og_dynamiske_stakeholderes_farventninger_til_et_bymuseum.pdf, senest tilgaet maj
2017.
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At nzevne netop denne definition seetter fokus pé det, at
stakeholdere péavirker partnerskabet, men ogsé at sko-
le-museum-kommune partnerskaber influerer pa hin-
andens tilgange til problemstillinger i &ben skole. Derfor
saetters ogséa fokus pa det, der kan kaldes en issues-tilgang
indenfor den dynamiske stakeholderteori (Knudsen: 2014:
50-53). Det at arbejde issuesbaseret i et partnerskah, far
medlemmerne til at f& gje p& de mange andre stakes og
input, som andre kan pévirke partnerskabet med. Udfaldet
bliver her, at der i samskabelse med andre aktarer forhand-
les om, hvordan man definerer &ben skale-issuet, og hvilke
lssninger, man i feellesskab beslutter sig for.

Stakeholdertearien influerer ogséa rapportens blik pa, at
partnerskaberne kan opfattes som et netveerk, der har
adgang til forskellige kompetencer udenfor den centrale
gruppe af museum, skole og kammune.
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5. Analyse af partnerskaber

Pa baggrund af kvalitativt og kvantitativt datamateriale
beskriver rapporten de tilgange til partnerskaber mellem
museer, skaler og kammuner, der er blevet fremhevet som
hensigtsmeessige for partnerskaberne. Der fremleegges
dernest en best practice model for det tvaerfaglige praksis-
feellesskah, der er udviklet pa baggrund af Wengers et. al’s
fem faser og folgeforskningens data.

5.1 Tilgange til eksemplariske part-
nerskaber mellem museum,
skole og kommune fra de kvali-
tative cases

| projekterne i Museet i den dbne skole har der veeret en
reekke udfordringer. Disse illustreres i de kvalitative cases,
sam fglgeforskningen har fulgt mest indgéende, og herfra
er der hjeelp at hente til at besvare, hvardan nogle af de cen-
trale udfordringer kan mades. Her fremlaegges tre eksem-
plariske tilgange for, hvardan der kan udvikles praksisfelles-
skaber, fordi tilgangene péa hver deres made har veeret med
til at skabe gode resultater for deltagernes projekter. Feelles
for de tre tilgange er det saerkende, at de har haft positive
betydninger for et konstruktivt udviklingsforleh med steerke
resultater. De tre tilgange kan betegnes som henholdsvis en
multi-stakeholder -, kommunal stottet - og en netveerkstil-

gang:

Multi-stakehalder-tilgang, hvor der invitereres flere aktarer
end det centrale partnerskab, der skal udvikle det specifikke
undervisningsforlgb.

Kommunalt stettet tilgang, hvor kammunen tilskynder en
bestemt udvikling, som pavirker partnerskabets sammen-
saetning, handlinger, mativation og/eller muligheder for
forankring og formidling af undervisningsforlebet.
Netveerkstilgang, hvar partnerskabet involverer frivillige og
andre for at kunne gennemfare deres idéer til et udviklings-
forlgb med elever.

Der er ikke tale om isolerede tilgange, som anvendes hver
for sig, men nermere treek som kan veere til stede ogsa in-
denfor samme projekt. Séledes kan de tre tilgange blandes
og anvendes i design af resultatskabende partnerskaber
mellem skole, museum og kemmune.
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5.1.1 Multi-stakeholder-tilgang

En multi-stakeholder-tilgang: Museet inddrager
flere aktarer end de direkte og blivende partnere
i projektet, og derfor &ndres sammensatningen
af deltagere. Som eksempel p& en multi-stake-
holder tilgang gennemgas partnerskabet i Aar-
hus, men partnerskabet i Haderslev synes ogsa

at arbejde med en sadan tilgang. Der arbejdes pa
flere uddannelsesniveauer, hvor den komplekse
inddragelse og opgavelgsning giver et svar pa en
udfordring og udmentes i mange produkter, der
kan bruges af andre.

Pa Naturhistorisk Museum i Aarhus har museumsinspekta-
ren ageret som projektleder: Farst starter museumsinspek-
teren projektet ved at invitere den regionale Skoletjeneste-
Netveerks-koardinator med til et informationsmade afhaoldt
af Undervisningsministeriet om netop det, som museet
gnsker at udvikle, nemlig preveformer for den nye feellesfag-
lige afgangseksamen.

Herefter inviterer museumsinspektaren en reekke forskellige
institutioner og personer med viden og interesse indenfor
omradet til en workshop-dag pa museet. Museumsinspek-
teren modererer dagen, hvor deltagerne arbejder med at
finde frem til hvilke feellesfaglige mal, der kan arbejdes med
indenfor emnet “istid”, som er omdrejningspunktet for for-
lgbet. Hun viser ogsa deltagerne rundt i opbygningen af den
udstilling, der skal anvendes i forlgbet.

| warkshop-dagen deltager:

o Denregionale SkaoletjenesteNetveerks-koordinator

o Aarhus Kommunens Bornekulturhus/ULF

o ASTRA, Center for Leering i natur, teknik og sundhed

»  Toundervisere fra VIA University College i Aarhus

»  Tre folkeskolelaerere fra lokale skaler, der underviser
frem mod 9. klasses eksamen i de respektive fag

Ud af disse deltagere arbejder to lerere og en underviser fra
VIA's leereruddannelse videre i partnerskabet under fort-

sat projektledelse af museumsinspektaren. Partnerskabet
inddrager béde leererstuderende og grundskoleelever til
udvikling og afprevning. Processen er séledes karakteriseret
ved at inddrage mange stakehaoldere og flere niveauer af
elever, der giver projektet en kompleksitet og dybde, der er
helt seerlig.



| forhold til formidling af det udviklede, arbejdes der ogsé
kreativt: Her leverer partnerskabet et oplaeg pa en naturvi-
denskabelig inspirationsdag pa Aarhus Universitet, hvor mere
end 80 leerere far indfering i, hvordan de kan arbejde med

feellesfaglige mal og preveformer indenfor det kankrete emne.

| forhald til formidling og implementering, har museumsin-
spekteren allerede kontakt til de deltagere (ULF og ASTRA],
som var inviteret til udviklingsdagen p& museet i starten af
processen.

| Aarhus var der blandt andet folgende fordele ved mul-
ti-stakeholder-tilgangen:

o Afspgning og etablering af domenet med flere kampe-
tencer, end der er i partnerskabet.

o Fordrer en opgavelasning, der svarer til feltets mulighe-
der og prablemstillinger og ikke blot i den problemstil-
ling, som partnerskabet selv ser.

«  Kan lette formidling og forankringsmuligheder gennem
de deltagende arganisationer, der ved projektafslutning
har et godt kendskah til undervisningsforlgbet, fordi de
har veeret inddraget tidligere i forlgbet.

5.1.2 Kommunalt stettet tilgang

En kammunal stettet tilgang: Skoletjenesten
Bornholm har overblik over hvilke forlgb og tilbud,
der mangler i forhold til det samlede tilbud til
kommunens skoleelever, og inviterer pa den
baggrund udvalgte institutioner. Koemmunens
repraesentant opstarter partnerskabet og ser-

ger undervejs og afslutningsvis for at varetage
relationer til det nationale niveau i projektet. Den
kommunale repreesentant radgiver om eventu-
elle midler, der kan seges i kommunalt regi, s&
partnerskabet opnar bedre vilkar end de evrige 14
projekter.

Den kammunalt stettede tilgang kan beskrives med ud-
gangspunkt i Bornholm. Her var det kammunens skoletje-
nestekoordinator, der inviterede de deltagere til partnerska-
bet, som hun enskede leverede flere tilbud til kommunens
elever. Dernast henviste hun til en kemmunal pulje, hvar
Bornhalms Museum kunne sege ekstra midler, sa de ogsa
kunne veere med i partnerskabet. P4 den méade blev pro-
jektet udvidet med et museum. Sdledes indtog kommunen

en styrende ralle, der blev forvaltet gennem indkaldelse

til de ferste meder, rundsending af referater og i det hele
taget sprgede for, at partnerskabet mellem de tre organi-
sationer Bornholms Museum, Bornholms Kunstmuseum og
Svartingedalskolen kom godt fra start. Inden projektet var
afsluttet, fortalte kammunens skaletjenestekoardinator de
deltagende leerere om muligheden for at sege midler til et
nyt forlgh for partnerskahbet. Leererne sagte sammen med
kommunen og fik pengene. Derneest var skaletjenestekoor-
dinatoren i forlebet aktiv i forhold til at kemmunikere med
Museet i den dbne skales projektledelse og felgeforskning i
forhold til nogle spargsmal, som hun pa den méade afklarede
for partnerne. Ligeledes sargede hun for afsendelse af den
samlede afrapportering fra partnerskabet til den nationale
projektledelse, sdledes at partnerne blev aflastet for den
apgave. | forhald til forankring og formidling af det udviklede
undervisningsforlgh, indtog den kommunale skoletjeneste-
koordinator ogsa en central rolle. Her beskrev hun undervis-
ningsforlebet og sergede for at medtage det i kommunens
tilbud og publikationer til kommunens skoler. Endeligt var
hun med til at sikre en fortsettelse af partnerskabet, som
efter projektets afslutning kunne arbejde med de midler,
som leererne havde modtaget fra den kommunale pulje.
Séledes kan den kaemmunalt stettede proces fra Bornhalm
eksemplificere et partnerskab, som:

» havde kammunal stotte til leerere og museumsin-
spektarer i opstart, undervejs og ved afslutningen af
projektet.

o udvidede skonomiske rammer til forskel fra de gvrige
partnerskaber i Museet i den dbne skale, sé de her var
tre partnere i stedet for to. Partnerskabet har ligeledes
kunnet fortsaette samarbejdet.

»  fik gennemfaert formidling og forankring af undervis-
ningsforlobet, efter projektet var slut for leerere og
museumsinspekterer, fordi kommunens repraesentant
har lgftet denne opgave.

5.1.3 Netveerkstilgangen

Denne tilgang handler om nedvendigheder, idet
der i udviklingsprojekter har veeret udfordringer
med at have nok hander til at lafte mgdet med

eleverne. En méade at lgse denne opgave pa er set
dels i Ladby og i Struer.

Netveerkstilgangen beskrives med eksempler fra Ladby og
Struer. | Ladby inviteres en ekstern ressourceperson fra
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leererens personlige netveerk med pé udflugten til museet
som frivillig hjeelper, ligesom der for eksempel inddrages
frivillige bueskytter til at lofte en aktivitet for eleverne. |
Struer inviteres elevernes bedsteforeeldre og foreeldre med
ind som historiske vidner og interviewpersoner for elevernes
artikler. Museets frivillige i form af tidligere B&0-medar-
bejdere viser elever med familier rundt p& museet og giver
feedback pa elevernes arbejde pé skolen. P4 den made far
de to cases udvidet undervisningsforlebet og indfriet deres
hoje ambitioner for elevernes udbytte af forlgbet. Gennem
inddragelsen af de frivillige heender bliver forlgbets leerings-
og udviklingspotentiale indfriet for flere elever. Det ville gan-
ske enkelt ikke have veeret muligt at lave samme forlgb uden
de ekstra hender. Det kreever et stort arbejde at involvere
frivillige og elevernes familier, men at det lykkes giver disse
partnerskaber serligt fine resultater pa flere niveauer:
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| Ladby havde mu-
seumsinspektaeren
og leereren begge
indkaldt personer fra
deres netveerk til at
gennemfare dagens
aktiviteter pa Vikin-
gemuseet Ladhy.

For eleverne:

« giver det nye méader at tale sammen pé generationerne
imellem

+ skaber det tryghed, fordi der er flere voksne

« giver det feerre mulige nederlag, idet nogle af de udfor-
drede elever samles op af de ekstra heender og bliver i
stand til at gennemfare aktiviteter, som de ellers ikke
ville have kunnet deltage i.

For museet:

« giver det ekstra hander at uddelegere opgaverne pa,
idet museet har ganske f& ansatte

« giver det en bredde i de aktiviteter, som museet kan
tilbyde

Som neevnt kan der ses elementer fra de tre tilgange i sam-
me projekt, men her er tilgangen stiliseret for at anspore til
at gentage de former for tilgange, som passer fremtidige
partnerskaber bedst. Alle tre tilgange kan anbefales, idet de

i Museet i den dbne skale har betydet, at de fire kvalitative
casestudier hver pa sin made har faet skabt flotte resultater
bade for museet, skolen og ikke mindst i forhold til elevernes
udbytte. Det anbefales seerligt at blande de tre tilgange, da
de kan supplere hinanden.



5.2 Best practice for partnerskaber
mellem museum, skole og kommune

Baseret pd Wengers et al.’s fem faser samt kvalitative og
kvantitative resultater fra Museet i den dbne skole gen-
nemgés i dette afsnit, hvilke tilgange, valg og handlinger
deltagerne fra de tre forskellige fagligheder med fordel kan
veelge far at skabe kanstruktive og heeredygtige partnerska-
ber indenfor udvikling af undervisningsforlgh til grundskalen.

5.2.1 Forste fase: Potentiale

Et projekt startes op af en projektleder, som kan kamme

fra hver af de tre faggrupper. | Museet i den dbne skole

er det dog museumsinspektarer og en enkelt kommunal
repreesentant, som har fungeret som projektledere. Der kan
opstartes bredt eller mere snevert:

Den brede tilgang

Projektlederen inviterer forskellige former for medlemmer
med i partnerskabet. Det kan béde veere centrale medlem-
mer som leerere og museumsinspektaerer og andre viden-
spersoner indenfor omradet. Der planleegges en event, hvor
muligheden for partnerskabet lanceres for de inviterede
potentielle medlemmer af en fremtidig kerne i et partner-
skah. P& eventen fremleegges projektlederens udlegning af
en ulgst opgave pa omradet, som deltagerne diskuterer og
kommer med deres perspektiver for at lgse den pa forskel-
lig vis.® Herudfra vokser kernegruppen af aktive deltagere
og andre medlemmer med forskellig grader af deltagelse i
partnerskabet.

Den sneevre tilgang

Projektlederen inviterer mulige medlemmer til en kerne-
gruppe fra de evrige to faggrupper. Det kan vaere med et
strategisk sigte i forhold til egen organisations snsker pé
omréadet for eksempel gnsker om at styrke relationer til
konkrete, lokale, nye samarbejdspartnere eller udvikling af
bestemte tilbud. | Museet i den &bne skole er det erfaringen,
at det kan veere en udfordring at finde en skale, som har
organisatorisk overskud til at deltage i et udviklingsprojekt,
men hovedsageligt er det gennem (kammunal] kontakt

til skoleledelsen, at der findes frem til en leerer. Der kan
naturligvis ogséa bygges videre pé eksisterende personlige
kontakter, selvom det er sket i begreenset omfang i de lokale
projekter.

18 Se f.eks. bilag 1.3, Aarhus eller multistakeholdertilgangen forklaret i afsnit 3.7.1

Faglig stotte ogsa i forste fase

Det er gavnligt, at projektlederen far stotte i opstartsfasen.
Erfaringerne fra Museet i den dbne skale er, at projektle-
derne har haft stort udbytte af at invalvere den regionale
SkoletjenesteNetveerks-koordinator. Koordinatorerne har
hjulpet med at fokusere pé en problemstilling og er kommet
med fremgangsmader til at fa invalveret mulige medlemmer
til et partnerskah. Derneest kan projektlederens idéer formes
i feellesskahb med koordinatoren, der har stor indsigt i at
drive udviklingsprocesser ved undervisningsforlab. Erfarin-
gerne er, at kaordinatorer har hjulpet partnerskaberne med
centrale udfordringer undervejs, som leerere og museums-
inspektarer har fortalt ellers kunne have haft stor negativ
pavirkning pa energien i partnerskahbet. Derfor er det en

klar anbefaling at inddrage en regional SkoletjenesteNet-
veerks-koordinator sa tidligt som muligt, idet man dermed
bade sikrer, at denne har indsigt i projektet, néar og hvis der
opstar problemer undervejs.

5.2.2 Anden fase: Sammensmeltning

Dette er en fortsaettelse af opstartsfasen, hvar kernegrup-
pen i partnerskabet skabes. | de lokale partnerskaber ses, at
leerere og museumsinspekterer taler meget paositivt om at
besege hinandens institutioner. Kemmunerne kan teenkes
ind pa samme made, da en hgj grad af kommunal involve-
ring gavner beeredygtigheden af partnerskabet.’® Det kan
konkret gores ved at leegge partnerskabets forste meder pa
de forskellige medlemsorganisationer, hvor hvert medlem
laver en kart preesentation af deres realiteter (for eksempel
et relevant uddrag af hverdagen pé skolen, samlingerne

pa museet, strategien for skale-museumssamarbejder i
kommunen]. Der fokuseres hvert sted pa gode erfaringer
og egne problemer indenfor skole-museumsomrédet, og
hvordan man har lgst eller gnsker at lase dem. Der tilstree-
bes her en erlig fremstilling, fordi det gavner relations-
skabelse og skaber en umiddelbar veerdi for medlemmerne
at fa indblik i hinandens hverdag, samt fordi det pavirker
afgraensning af det emne/problemstilling, som deltagerne
veelger at fokusere pa.?° Dernzest anbefales det, at pro-
jektlederen har fokus pa at formulere den konkrete veerdi,
sam medlemmerne pé leengere sigt vil f& som udbytte af et
praksisfeellesskab.?!

19 Se afsnittet 3.7.2 Kommunal stottet tilgang samt casebeskrivelse Bornholm bilag 1.4
mens lav kommunal aktivitet kan virke demativerende for partnerskab med kun to centrale
medlemmer (leerer og museumsinspekter), se hilag 1.1 Struer casebeskrivelse.

20 Wenger et al. 2002: 84-85

21 Ibid.: 83-85
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Ydermere har det vist sig for partnerskaberne i Museet i den
dbne skole, at det er gavnligt med en tidlig forventnings-
afstemning, rollefordeling og afgreensning af de konkrete
emner,?® der inddrages samt en vurdering af tidsforbrug. De
deltagende leerere og museumsinspektarer er mennesker
med stort engagement, passion og hgj grad af frivillighed,
der skal tgjles for ikke at skabe s& omfattende projekter, s&
de averskrider personlige og organisationens graenser for
anvendt energi og tidsforbrug. Et partnerskab fra Museet

i den &bne skole anhefaler, at man anvender et felles for-
ventningsafstemningsark som hjelp til at samle og af-
stemme forventningerne i denne tidlige fase. Erfaringer fra
partnerskaberne er, at man generelt har undervurderet den
tid, som skulle bruges pé projekterne. Derfor er det vigtigt
0gsé at have tidsaspektet med i formuleringen af den feelles
opgave, som partnerskabet setter sig for at lase.®

Inddragelse af eleverne i praksisfeellesskabet

En del af forventningsafstemningen gér pa at na frem til
enighed mellem leerere og museumsinspektarer om, hvarle-
des eleverne skal inddrages som deltagere i praksisfeelles-
skabet. Det har i Museet i den ébne skaole vist sig gavnligt at
inddrage eleverne pé forskellig vis, s& de oplever at have an-
svar for det undervisningsforleb, der udvikles. Erfaringerne
fra de lokale projekter har vist, at eleverne bliver motiverede
af at vide, at de er med til at udvikle til andre elever, ligesom
de far mere lyst til at besege museet igen, nar de har vaeret
inddraget i processen. Det vil altsa sige, at der fra projek-
tet har vist sig den erfaring, at det er gavnligt at inddrage
eleverne i processen ag for eksempel sporge eleverne, hvilke
emner, de @nsker at vide mere om,®* i stedet for at eleverne
tester et forlgb som leerere og museumsinspektarer har
udviklet. Flere deltagere [specielt fra museerne] har veeret
positivt overraskede over eller faet bekreeftet vigtigheden i
at inddrage brugerne, og anbefaler, at man inddrager ele-
verne tidligt i arbejdsprocessen,® fordi der her er veerdiful-
de indsigter og retningsbestemmende input at hente hos
eleverne. Det siges ganske kort af en museumsinspektor:
“Lyt til eleverne og hvad de har at sige” samt af en leerer:; “Se
eleverne som samarbejdspartnerg” 2

Anbefalingen er tillige at veere konkret og preecis i forhold til,
hvarnér og hvordan eleverne inddrages.

22 Her handler det om tidligt at leegge fast f.eks. hvilke kunstnere, kulturhistariske perioder/
emner og naturvidenskabelige omrader, der arbejdes med i partnerskabet.

23 Det anhefales at vaere konkret i forhold til, hvornar det er muligt at mades, og hvor lang tid
den enkelte kan afse til at lose sine opgaver i partnerskabet.

24 Jf. brainstorm-ovelsen blandt eleverne i Ladby-casen, hvor eleverne fik til opgave at stille
spergsmal til museumsinspekteren, se hilag L3.

25 Jf. skriftlige besvarelser fra afsluttende spargeskema samt interviews.

26 Afsluttende spergeskema, se bilag 4.4.
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Er der pavirkning fra andre omrader?

Der kan veere omrader, som influerer negativt pa deltagerne
i partnerskabet. For eksempel er det erfaringen fra Museet i
den dbne skole, at det skonomiske bidrag?” til processen og
projektets méalseetning om at veere eksemplarisk® ogsa haft
en tilskyndende virkning p& medlemmers i forvejen heje en-
gagement. Man skal som partnerskab derfor veere apmeerk-
saom pa at skabe rutiner, der holdes pé et fornuftigt leje, da
et meget hgjt ambitionsniveau ser ud til at have en naesten
stressende virkning pd medlemmer af partnerskaber, som

i forvejen er meget ihaerdige med at fa skabt et vellykket
resultat. Samlet set skal partnerskabet derfor i denne fase
hjeelpe hinanden med at f& sddanne pavirkninger af deres
arbejdsproces ned pa et realistisk og gavnligt leje.

Videndeling mellem deltagerne

Videndeling mellem partnerskabets medlemmer har vist

sig at veere en udfordring for deltagerne i Museet i den
dbne skole. Dette fordi at deltagerne kommer fra forskellige
arganisationer, der har adgang til hver sine videndelings-
veerktejer. Derfor er det i denne fase nadvendigt at finde
frem til en digital lgsning, som alle kan tilgé. Nogle delta-
gere har anvendt OneDrive,® hvor alle kan skrive i samme
dokument, andre har anvendt Dropbox.*® Det anbefales ogsa
at anvende feelles dokumenter, for at minimere omfanget af
skrivearbejde for den enkelte deltager, sa der altsa arbejdes
i feellesdokument, i stedet for hver deltager skal udfylde
hvert sit.

Et vigtigt blik mod fremtiden

| Museet i den Gbne skole er der identificeret et omréde,
som ikke er med has Wenger et al. i denne indledende fase,
nemlig formidling og forankring af partnerskabets resulta-
ter. Hos Wengers et al. kammer dette forst ind i de senere
faser, men deltagerne i Museet i den ébne skole har meget
klart givet udtryk for det positive i allerede pa dette tids-
punkt at vide, hvordan undervisningsforlgbet kan deles og

27 | projektet fik skole og museum 30.000 kr. og det synes at have veeret pavirket deltagernes
forteellinger om at veere presset. Det ses af udtalelser om “at vi vil jo ogsa gerne levere, nar
nu vi oven i kebet bliver betalt for det’. Pointen er her, at det oplevelsen, at de deltagende
ildsjeele leverer et i forvejen hejt bidrag, sa derfor opstar et dilemma mellem at deltagerne
seetter pris pa den skonomiske anerkendelse, (som i mange tilfeelde ogsa er afgerende
for deltagelse], men som samtidig presser deltagerne graenserne for domeenet op til et
(for) bredt fokus i forhold til de tidsmaessige rammer, den enkelte med rimelighed kunne
allokere til projektet. Dette kan ogséa veere et udslag af, at det her primeert drejer sig om
de ohserverede cases, som tillige har oplevet at veaeret genstand for folgeforskning, hvilket
0gsé har skabt et oget pres pa de deltagerne

28 | projektet var det formuleret, at opgaven var at skabe “eksemplariske undervisningsforlab”
og deltagerne har fortalt om deres kvaler ved dels at forsta dette udtryk, men rent faktisk er
eksemplarisk, men ogsa vaeret meget omhyggelige i at beskrive arbejdsprocesser i logbeger
og andre former for videndeling, som de ikke normalt udferer i ssmme omfang.

29 F.eks. Bornholm

30 F.eks. Struer



formidles til andre. Dels giver det motivation® for med-
lemmerne, ligesom det beskrives at give ro i maven at vide,
hvordan resultaterne pa sigt kan gere gavn for andre. Det
handler iseer om formidling og forankring af undervisnings-
forlgb, hvor kammunens platform for undervisningsforlab i
flere tilfeelde® har spillet en afgerende rolle.

5.2.3 Tredje fase: Modning

| denne fase er samarhbejdet i partnerskaberne godt i gang,
og deltagerne far blik for hinandens styrker og svagheder.
Gruppen fastleegger de endelige emner, sam der skal arbej-
des med i det faglige forleb med eleverne. Der uddelegeres
opgaver, eventuelt ogsa til arbejdsgrupper. Ingen af projek-
terne i Museet i den dbne skole har anvendt en decideret
hibliotekarfunktion, som Wenger et al. anbefaler i denne
fase.

| denne fase er der muligheder far, at partnerskabet har op-
néet enighed om at lgse opgaven med et feelles fokus. Der-
for skal partnerskabet sege mod kampromiser for at opné
enighed. | Museet i den dbne skale har enkelte partnerska-
ber stadt p& udfordringer her, fordi det ikke er lykkedes for
gruppen at finde enighed i forhold til at tage beslutninger pa
baggrund af en ellers god indledende idégenerering. Nogle
af de gode rad fra partnerskaberne er her, at have respekt
for hinandens fagligheder, at man skal ville projektet, ikke
veere bange for kaos og stole pd den rammesetning, man
har opsat for projektet.®® Samtidig er det ogsa i denne fase,
hvor deltagerne kender hinanden godt nok til at begynde

at stille krav til hinanden, som er endnu en anbefaling fra
deltagerne i Museet i den dbne skale.

Overblik og enighed om processen

Né&r der er opnéet enighed om de feelles mal, kan den videre
arbejdsproces med fordel indseettes i et feelles procesdoku-
ment.* Denne lgsning hblev anvendt med succes af part-
nerskabet i Struer efter konsultation med deres regionale
SkoletjenesteNetveerks-kaoordinator. At se projektet udfoldet
med tidsangivelse skaber overblik for deltagerne og et mere
klart billede af, hvilke delopgaver, der skal leses hvarnér.

Oprettelse af arbejdsgrupper

En méde at sarge for at arbejdet ikke opleves som en be-
lastning for det samlede partnerskab kan vaere at oprette
arbejdsgrupper med egne opgaver. Som belysning for denne

31 F.eks. bilag 1.2 Ladby

32 F.eks. Ladby og Aarhus

33 Afsluttende spergeskema, bilag 4.4
34 Praksismanual (Andersen, 2016: 15)

anbefaling anvendes observationer fra et partnerskab i
Museet i den Gbne skale, hvar der blev afholdt et made om
maneden, sé det har veeret en stor tidsinvestering, forteller
en museumsinspektar. Derudover har henholdsvis leerere
og museumsinspektarer labende holdt separate mader,
hvor de arbejder med deres eget fagomrade. For eksempel
har museumsinspektarerne afholdt et mede om at finde
frem til de emner, der kan bruges tveerfagligt med bund i de
feelles snitflader mellem det kulturhistoriske og kunstfaglige
museum. Dette er for at finde frem til den rede trad og den
feelles forteelling mellem de to forskellige museer. P& sam-
me vis har de to leerere afholdt meder pa skolen, sa heslut-
ningsprocessen ikke belaster det samlede partnerskab.

Seg anderkendelse af tidsforbrug hos egen ledelse

Dernaest har der for specielt lerere veeret udfordringer i at
kunne bruge den ngdvendige tid pa udviklingsprojektet. For
at imsdega saddanne begreensninger anbefales det, at delta-
gerne tager opgaven, om at informere egen ledelse lebende
om vigtigheden og udbyttet af projektet, alvorligt. Det er
erfaringen, at hverken museumsinspektarer eller lerere er
vant til sege anerkendelse af omfanget af arbejdsopgaver
hos egen ledelse, s& derfor anbefales det at sege staotte til
dette,® eller sam minimum at veere bevidst om nadvendig-
heden og sta fast pa ledelsens nedvendige inddragelse og
accept af tidsforbrug.

35 Enten hos den regionale SkoletjenesteNetveerks-koordinator eller for fremtidige lands-
deekkende projekter, kan det evt. veere en del af en national projektleders arbejdsomrade
at levere et aftaledokument, som den enkelte ledelse forpligtes pa, nar hverdagens avrige
pligter truer med at spaende ben for lerer eller museumsinspektors involvering i et udvik-
lingsprojekt.
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Det tager lang tid at udvikle undervisningsforlab. Her diskuterer muse-
umsinspektar og leerer, hvarnar eleverne skal inddrages i projektet om
Oehlenschlegers brille.

5.2.4 Fjerde fase: Forvaltning

| den fjerde fase af praksisfeelleskabet er der seerligt fokus
pé at fortseette den konstruktive fremdrift i partnerskabet,
nar udvikling og gennemprevning af forlghet er afsluttet.
Her er der seerlig set udfordringer i Museet i den ébne skole
i form af, at partnerskaberne hegynder at opleve “dade
perioder” ¢ Derfor er beskrivelsen af denne fase seerligt
fokuseret pa at opretholde momentum, hvilket beskrives i
det fglgende afsnit:

Problemer med momentum

Ligesom Wenger et al. papeger, kan det i denne fase veere
en udfordring at skabe fremdrift i samarhejdet. Dette har
flere deltagere i partnerskaberne i Museet i den dbne skale
0gsa erfaret. Det kan veere pé grund af sygdom eller andre
udefrakommende faktarer, men det er ogsa observeret pé
grund af en projektleders travihed med andre presserende
projekter i egen arganisation. Derfor er det her anbefalingen,
at partnerskabet er indstillet p& en vis modgang i denne
fase, fordi mangel pd mader eller fremdrift skaber en ople-
velse af stilstand, som kan virke demotiverende pa deltager-
ne. Det er her afgerende, at projektlederen eller partnerska-
bet som helhed er i stand til at samle gruppen igen gennem
nye tiltag eller nye kickstart-events, som giver ny energi

i projektet. | projekterne i Museet i den dbne skole er det
observeret, at partnerskabet har faet tilfgrt ny energi udefra
ved at tilkalde den regionale SkoletjenesteNetveerks-koor-
dinatar, invitere den kammunale repraesentant, eventuelt
folgeforskning og egen leder eller kalleger til at deltage i
events med elever. Ligeledes har opleeg om eget projekt pé
en landsdaekkende leeringsdag ogsé haft en energigivende

36 Interview med leerer.
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effekt ind i flere partnerskaber. Dette stemmer overens med
Wenger et al’s anbefalinger; netop at formidle projektet til
andre, herunder egen organisation men ogsa at sege nye
input udefra, fordi det kan vaere med til at genoplive energi-
en i partnerskabet.

Endeligt er der fra nogle fa deltagere i Museet i den dbne
skole en anbefaling om et kartere forlgh. Som en lerer
udtrykker det: "Hvis rammen havde veeret det fra starten,
sé kunne det veere gjort pa fire maneder, s& kunne vi have
haft det overstéet. Det er rarere at arbejde meget averien
kortere periode og sa fa det afsluttet”.®” Dermed er et mere
intensivt forleh at foretraekke for nogle, idet momentum sé
lettere holdes kanstant igennem udviklingsperioden. Dette
er dog ikke en generel anbefaling, da de svrige deltagere
netop har udtrykt stor tilfredshed med, at der var tid til at fa
samarhbejdet til at fungere.

Samlet set er denne fase meget afggrende for deltagernes
oplevelse af partnerskabet. Det er her deltagerne finder ud
af, at det er nedvendigt at acceptere modgang i processen
og finde konsensus igen efter eventuelle uenigheder. Derfar
anhbefales der en vis portion mod til for eksempel at fa hjelp
udefra, vedholdenhed og tro pé projektet, selvom “det kan
foles som om det gar op ad bakke.”*® Denne fases udfordrin-
ger saetter ogsa fokus pa, at det er vigtigt at veere i Isbende
kontakt, s& momentum i projektet ikke mistes. Her spiller
elevernes inddragelse som samarbejdspartnere 0gsa en
rolle, hvor en lerer anbefaler, at de kan bruges til at “holde
gryden i kag, repetér jeevnligt hvad vi har leert og hvor vi er
pa vej hen.”® Derfor kan eleverne altsd ogsa veere med til at
tilfere energi til partnerskabet.

Mulige pavirkninger af det strategiske niveau

Wenger et al. papeger, at der i denne fase af praksisfa!-
lesskabet er mulighed for at pavirke det strategiske niveau

i egne organisationer. For Museet i den dbne skale kunne
dette ogsa inkludere at pavirke kommunens fokus pé sko-
le-museum omréadet. | partnerskaberne i Museet i den dbne
skale er der observeret, hvordan leerere for eksempel begyn-
der at fa idéer til, hvorledes der kunne udarbejdes formelle
strategier for skolens besag pa de lokale kulturinstitutio-
ner, men at manglen pad kammunal opbakning til projektet
og aplevelsen af ikke at komme videre i forhaold til skolens
ledelse og kalleger, har gjort, at idéerne blat forbliver pa
idéeplanet.”® Dermed kresves der en ekstra indsats fra part-

37 Afsluttende interview med en lerer
38 Afsluttende spargeskema, bilag 4.4
39 Afsluttende sporgeskema, bilag 4.4
40 Se casebeskrivelse om Struer, bilag 1.1



“Hvordan ser et spargsmalstegn ud?”, spurgte en elev i 4. klasse. Alle
elevernes mere end 140 spargsmal til museumsinspekteren hlev samlet
pa tavlen. Hun kom ugen efter og svarede pa mange af dem, ligesom
spergsmalene var med til at forme forlgbet.

nerskabet til at formulere sédanne strategiske processer,
og det vurderes, at der ogséa er behov for en aktiv kammunal
deltagelse, sam for eksempel i Ladby-casen, hvar kommu-
nens invalvering lebende i processen samt projektet som
helhed synes at anspore skolens ledelse til at bevidstgare
sig om harrierer og muligheder for at 8bne skalen for det
omgivende lokalsamfund.*

Samlet set er den fjerde fase en farvaltningsfase, hvar
partnerskabet skal have fokus pé at formidle sine resultater
béde internt i dets respektive organisationer, samt at veere
abne for energiskabende input udefra for at modarhejde, at
der mistes momentum i partnerskabets udvikling. Der ar-
bejdes videre med at have et hejt ambitionsniveau i forhold
til de emner og den méde, som partnerskabet har besluttet
sig for at involvere elever og udvikle relevante laeringsfarlab
pa. Pavirkninger af det strategiske niveau er ikke observeret
direkte i partnerskaberne i Museet i den dbne skale, om end
der er tillgh til s&danne strategiske processer, idet der synes
at blive kreevet (kommunal] stotte samt arganisatorisk
ahenhed.

5.2.5 Femte fase: Efterliv

Den femte fase er en periode, hvar partnerskabet enten
afsluttes eller genopstar med et nyt fokus. Her beskrives en
reekke elementer, som har veeret italesat af de lokale part-
nerskaber, og som de udpeger som betydningsfulde og/eller
folgeforskningen kan anbefale p& baggrund af erfaringerne
fra Museet i den Gbne skale:

41 Observation fra Ladby-casen, hvor skolens leder var med til elev-event med museet pa

skolen og efterfalgende gav feedback til laerer og museumsinspekter. Her blev der formule-

ret gennerelle betragtninger omkring skolens strategi og tilgang til Aben Skole.

1. Afsluttende udstilling

2. Evaluering

3. Formidling af undervisningsforlab
4, Forankring for andre leerere, samt
5. Et beeredygtigt partnerskab.®

Afsluttende udstilling

Som afslutning pé udviklingsprojektet afhaoldt flere lokale
partnerskaber en event pd museet i form af en udstilling
med elevernes arbejder. Dette er en konkret og synlig méde
at fremvise resultater pé for bade deltagere i partnerska-
bet og for andre. Eleverne har taget sardeles positivt imod
sddanne tiltag og udviser stor stolthed og engagement i
processen. Samtidig giver en udstillingsevent ogsa mulig-
hed for at udbygge relationer til elevernes familier og andre
interessenter, som inviteres til udstillingerne, som efterfol-
gende kan genbessges med flere.*® Dermed bliver en afslut-
tende udstilling ogsa en del af partnerskabets formulering
af sit eget efterliv, som det netop anbefales at fokusere pé i
denne fase hos Wenger et al.

Udstilling pa Barnholms Kunstmuseum, hvor elever holdt opleeg. Museet
havde givet elevernes hilleder en helt central plads pa museet.

42 Der henvises i evrigt til projektets Praksismanual, s. 36-39 i forhold til generelle anbefalin-
ger omkring implementering og forankring (Andersen, 2016)
43 Dette ses bade af elevforteellinger fra Struer og Bornholm.
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Evaluering

| Praksismanualen fra Museet i den ébne skole anbefales
det, at partnerskabets evaluering struktureres, og at part-
nerskabet forhaolder sig til hvilke delelementer, der gnskes
evalueret pa.* Denne anbefaling understottes af observati-
oner fra partnerskaberne, idet det har varieret, hvorledes og
om der er udfert evaluering. | Struer har man blandt andet
anvendt V@L-skemaer* til eleverne i en lebende evaluering
gennem processen. P& Barnholm sés, at partnerskabet
evaluerede allerede dagen efter den afsluttende event pé
museet, hvilket beskrives positivt, idet man vurderede, at
det var gavnligt at afholde evaluering teet pé afslutningen,
mens erfaringerne var friske i deltagernes hukammelse.
Endeligt har flere partnerskaber fortalt, at evalueringsmadet
ogsa har indeholdt et blik mod fremtiden, hvor der blandt
andet er talt om formidling og forankring samt eventuelle
fortseettelser af samarbejdet med andre projektidéer, der er
opstéet i partnerskabets proces. Derfor kan et evaluerings-
mede altsa ogsa veere en form for revitaliserende handling
for partnerskaber, der her finder et nyt fokus.

Formidling af undervisningsforlab til andre

Det har veeret en udfordring for mange partnerskaber at fa
delt og videreformidlet deres undervisningsforleb til andre. |
Museet i den dbne skole ses fire anbefalelsesveerdige tilgan-
ge til den proces:

A. En undergruppe udarbejder undervisningsmanualer

| Aarhus s& man saledes, hvordan lererne overtog det ar-
bejde, der var lavet af leererstuderendes made med eleverne,
hvorfra leererne formulerede de konkrete avelser, som andre
kan genanvende.” Dette sikrede, at der blev formuleret en-
delige og genanvendelige svelser til brug for andre. | andre
partnerskaber har de vurderet, at der er behov for at opdele
undervisningsforlgb i mindre dele for at kunne appellere til
andre brugere, men dette arbejde har ofte veeret placeret
efter det landsdaekkende projekts afslutning, hvarfor det

er uafklaret, hvorvidt partnerskaberne reelt har naet dette
punkt.

B. Central projektleder samler beskrivelse af undervis-
ningsforleb

For neesten samtlige partnerskaber i Museet i den dbne
skole har der i denne afsluttende fase veeret et delt fokus.
Dels at afslutte udviklingsarbejdet, sé resultaterne kunne
anvendes af andre skoleklasser, og dels at rapportere til-
bage til den centrale og nationale projektledelse med deres

44 Praksismanual fra Museet | den Abne Skole, s. 36 (Andersen, 2016)
45 Se casebeskrivelse om Struer, bilag 1.1
46 Se casebeskrivelse om Aarhus, hilag 1.3
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projektbeskrivelser og evalueringer. Ben nationale projektle-
der har derpa samlet projektbeskrivelserne i praksismanu-
alen, hvilket i mange tilfeelde er den beskrivelse, som andre
har adgang til. P4 samme vis kan en central projektleder
varetage en lignende formidlende rolle for fremtidige part-
nerskaber.

C. Kommunal statte til deling af undervisningsforlob til
andre

Der har veeret en klar fordel far de partnerskaber, hvor kom-
munen stiller en delings-platform til r&dighed. Det er her
anbefalelsesveaerdigt, at det er den kommunale reprasen-
tant, som overtager formidlingen af undervisningsforiobet
og kankret serger for at beskrive undervisningsforiebet og
far det godkendt af leerere og museumsinspektarer.”” Netop
fordi partnerskabet i denne afsluttende fase oftest oploses,
0g museumsinspektar og leerere er videre til andre opgaver,
bliver kommunens bidrag her serligt vigtigt.

D. Strategisk kommunikation

Den sidste tilgang, som er anvendt af partnerskaber i Muse-
et i den dbne skole er en strategisk kommunikationstilgang,
som indbefatter en bevidst mediestrategi. Denne tilgang ses
i partnerskabet i Herning. Her sendes invitationer til et bredt
udvalg af de lokale stakeholdere, og der sendes presse-
meddelelser til de lokale medier, for at ggre opmeerksom pa
projektets afsluttende arrangement. | Herning fik de hjeelp af
museets kommunikationsansvarlige til at arbejde malrettet
med de lokale medier, hvilket ikke er en mulighed for alle
partnerskaber, men som klart anbefales af partnerskabet i
Herning.*®

Forankring af undervisningsforlah til andre

leerere m.fl.

Det, at skabe grobund for forankring af et udviklet under-
visningsforlah, har i Museet i den &bne skole-partnerska-
berne udmantet sig meget forskelligt. Nogle af de anvendte
metoder er oplaeg pé en inspirationsdag for leerere i de
relevante fag“® og opleeg pé skoler og opleeg for kommunale
repreesentanter.’® Indsatsen er i de respektive partnerskaber
udfert som feelles opgave for leerere og museumsinspekto-
rer, men det har veeret museumsinspektaren, der har veeret
den drivende kraft i forankringsarbejdet.

47 Se casebeskrivelse om Bornholm, hilag 1.4

48 Se Praksismanual fra Museet i den abne skole (Andersen, 2016: 38 - 39)

49 Se casebeskrivelse om Aarhus, hvor der blev lavet opleeg pa en inspirationsdag pa Aarhus
Universitet, bilag 1.3

50 Se Praksismanual fra Museet i den dbne skole om Herning som eksempel, s. 38 [Andersen,
2016)



Endeligt er undervisningsforlab blevet delt p& kommunale
platforme i mange af de ovrige partnerskaber, blandt andet
via SkiveDNA, ULF i Aarhus og Mit Bstfyn i partnerskabet
omkring Ladby.

Det anbefales, at partnerskahber aftaler en plan for forank-
ring af de udviklede lzringsforlab, ligesom der allokeres
ansvarshavende personer for de opgaver, som skal udfares.
| en del partnerskaber i Muset i den Abne Skole er der ikke
udfert forankring af de udviklede undervisningsforlagb, inden
det landsdakkende projekt blev afsluttet. Nogle partner-
skaber var for eksempel ikke klar over, hvilke muligheder der
var for at forankre pé eksisterende platforme, hvis der ikke
var en lokal kommunal mulighed tilstede. SkoletjenesteNet-
veerks-koordinatorer kan derfor med fordel inddrages her.

Kommunale relationer skaber et fortsat levedygtigt partnerskab
Flere af partnerskaberne i Museet i den dbne skole, er
fortsat efter afslutningen af det landsdaekkende projekt.
Afgarende stér igen her kommunens ophakning (nemlig
pkonomisk stette®!] til partnerskahbet eller inddragelse af
repraesentanter fra partnerskabet i kommunale udvalg®,
Derfor understreges igen kommunernes vigtige rolle i denne

51 Se caseheskrivelse om Barnholm, bilag 1.4
52 Se Praksismanual om forlebet i Herning, s. 38 (Andersen, 2016)

Mere end 80 lzrere
fik inspiration til
hvardan de kan
inspireres af forlohet
fra Naturhistorisk
Museum i Aarhus,
udviklet af leerere fra
Elise Smiths Skole
og Ellevangsskalen
samt leererstuderen-
de fra VIA University
College.

fase, idet kammunerne kan bidrage paositivt til fortsatte
partnerskaber og deling eller genanvendelse af de udviklede
undervisningsfarlah.
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5.3 Best Practice model

Pa baggrund af den fremlagte analyse af erfaringer fra Museet i den ébne skoles partnerskaber preesenteres en best practice
model. Det er en fasemodel for udvikling af baeredygtige partnerskaber mellem museum, skole og kommune, som anviser
hensigtsmaessige valg, handlinger og tilgange som deltagere fra museer, skaler ag kommuner med fordel kan inspireres af.

Potentiale

Projektleder opstarter pa baggrund af en udviklingside
+ valg af sneever eller bred tilgang

+ sgg input og inviterer deltagere til et partnerskab
Det er gavnligt med faglig stotte

Projektleder italeseetter udbytte for deltagerne

Sammensmeltning

Kernegruppen dannes

Besmg hinandens institutioner som led i idegenerering, afgraensning og relationsskabelse
Forventningsafstemning: tid, penge, rollefordeling, forelebige emner og hvorledes eleverne
skal inddrages

Valg af digitalt videndelingsveerktaj

Plan for formidling/deling af det feerdige undervisningsforlgb

Modning

Partnerskabets kompetencer bliver synlige for deltagerne
Feelles beslutning om konkrete mal

Skab overblik og enighed om processen

Oprettelse af arbejdsgrupper

Seg anerkendelse af tidsforbrug hos egen ledelse

Forvaltning

Oprethold momentum gennem:

+ fa nye input (ogsa fra elever]

+ spg stotte udefra

« aftal nye events og meder, som giver fornyet energi til partnerskabet

+ formidl om projektet til andre [bade i egen organisation og andre relevante steder]
Mulighed for at pavirke det strategiske niveau i egen organisation eller lokalt

Efterliv

Afsluttende event, for eksempel en udstilling pd museet

Evaluering med blik mod fremtiden

Formidling af undervisningsforlgb gennem: A] En undergruppe, B] Central projektleder, C]
Kommunal stette, D] Strategisk kommunikation

Forankring af undervisningsforlgb til andre leerere m.fl.

Udbygning af kommunale relationer
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6. Deltagernes vurdering af
partnerskabernes resultater i form
af leeringsudbytter - GLO’er

At beskrive elevernes leering er en udfordring, som folge-
forskningen loser pé kvalitativ og kvantitativ vis. | dette
kapitel fremleegges derfor, hvordan leerere og museumsin-
spektarer har beskrevet og vurderet elevernes leering i de
lokale projekter. Resultaterne er struktureret efter Generic
Learning Qutcome-rammen, som indleder kapitlet.

6.1 Generic Leaning Outcome-
rammen

Generic Learning Outcomes (almene eller generiske lee-
ringsresultater) eller GLO’erne er, som naevnt i metodeaf-
snittet, et male- og evalueringsveerktej, som gor det muligt
at male og evaluere museers og andre kulturarvsinstitutio-
ners leeringseffekt pa deres geester. GLO'er er funderet i en
bred definition af leering:

Leering er en proces, som aktivt treekker pa og bygger pé
erfaring, Den opstar gennem det, mennesker gar, nar de vil
forsta verden. Leering kan resultere i udviklingen eller styr-
kelsen af kompetencer, viden, forstaelse, veerdier, ideer og
folelser. Effektiv leering ferer til forandring, udvikling og lysten
til at leere mere. [Hooper-Greenhill 2007, omtrentlig overseaet-
telse af Hooper Greenhill, aversat af Sally Thorhauge]

De fem GLO’er:
GLO 1: Viden og forstéelse
GLO 2: Kompetencer

GLO 3: Holdninger og veerdier
GLO 4: Forngjelse, inspiration og kreativitet
GLO 5: Aktivitet (handling], opfersel og forandring

Opbygning af kapitlet

| de felgende afsnit fremleegges forst de voksnes itale-
seettelser af den leering, de mener, at eleverne har opnaet
gennem Museet i den dbne skale. Analysen haserer sig pé
flere datasaet, som er sammenkoblet i fremlaggelsen:

Fra det kvalitative dataseet, som underseger de fire ud-
valgte cases, anvendes falgeforskningens observationer fra
elevernes leeringssituationer pa skoler og museer (citater
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og beskrivelser fra observationer er angivet med 0bs.] samt
afsluttende interviews (spergeguides i hilag 3] med leerere
og museumsinspektarer i de fire kvalitative cases (kilder
fremgér af fodnoter).

Fra den kvantitative del anvendes det afsluttende sparge-
skema, som museumsinspektarer og laerere udfyldte efter
deres undervisningsforleh, som fremstéar i analysen som
citater uden kilde.

P& samme vis fremleegges elevernes vurdering af deres
egen leering. Farst fremlagges elevernes egne italeseet-
telser fra kvalitative gruppeinterviews og falgefarsknin-
gens observationer. Dernzst folger resultater af elevernes
afsluttende spargeskema, hvaor de blev stillet 18 spargsmal
relateret til GLO’erne.

Begransninger

Det er kun elever fra 4. klasse og aldre, som er vurderet til
at kunne udfylde det kvantitative spergeskema. Derfar ind-
gar de mindre klasser ikke som en del af elevernes vurde-
ringer. For de mindre klasser er det derfor italeseettelser fra
leerere og museumsinspektarer, som star alene.

Endnu en begreensning er, at eleverne fra casen i Aarhus ikke
fremgar af den kvantitative analyse, fordi de leererstuderende
blev anset for hovedfokus for felgeforskningen, idet de var
aktivt udviklende, mens folkeskaleeleverne testede faorlob. De
leererstuderende adskiller sig meget fra de gvrige infor-
manter i spargeskemaanalysen, og blev derfar valgt fra. Her
kunne der med fordel veere valgt et delt fokus, s& folkeskale-
eleverne havde udfyldt spargeskemaer, fordi det senere viste
sig, at ogsa andre elever rundt om i landet var testere og ikke
udelukkende medudviklere af undervisningsforlab, som var
begrundelsen for at fokusere pa de lererstuderende.

Endeligt er der for de kvantitative elevdata et vigtigt forhald,
idet udfyldelsen af elevskemaerne for nogle klasser er sket
umiddelbart efter forlebet, mens andre har haft mere tid til
at reflektere over forlgbet, inden de udfyldte spergeskemaet.
Det har ikke veeret muligt at have samme evalueringstids-
punkt i forhold til alle klasser, og det kan have haft indflydel-
se pa elevernes vurderinger.

I pvrigt skal det afslutningsvis navnes, at de fem dimensi-
oner i nogen grad overlapper hinanden, og der kan derfor
vaere enkelte gentagelser i fremlaggelsen af resultaterne af
de fem GLO-dimensioner.



6.2 De voksnes beskrivelser og
vurderinger af elevernes
leeringsudbytter

De voksnes kvalitative beskrivelser - GLO 1 Viden og forstaelse
Indenfor viden- og forstaelsesdimensionen forteeller lzerere
0g museumsinspektarer om, at eleverne blandt andet har:

Leert om museet:

o “enstorre forstaelse af museets arbejdsgang og har
fundet ud af nye ting om det “at veere barn gennem
tiden”

o "faet storre viden om, hvad et museum er, og hvad man
kan opleve/udvikle et sadant sted”

o “atdet tager lang tid at lave en udstilling”>®

o “en museal forstaelse som de ikke havde fgr”

» "faet forstaelse for, hvardan arkeecloger arbejder”*®

Leert om de faglige emner, som undervisningsforlgbene har

omhandlet, for eksempel:

o "dehar leert [om vares faglige emner] og vikingetiden”

o “deleert noget om de lokale kunstnere og kulturhisto-
rien”=s

o “de har laert noget om istiden”®’

Udvidet elevernes faglige sprog:

o “Undervejs ohserverede vi, at eleverne fik et udvidet
sprog ang. faglige begreber som kunst, motiver, per-
spektiy, billedudsnit og ikke mindst historiske perio-
der”*®

Indsigt i mere kamplicerede identitetsmeaessige elementer af

deres historie og kulturarv:

o "atden globale historie ogséa faregér lokalt”

o "atde ogderes sleegt er historieskabende, at hyens
identitet hviler pa en fabrik / fabrikker og det som op-
star nar mennesker mades. At en virksomhed er mere
end blot en pengemaskine der producerer, at det ogsa
er udviklende for mennesker og omradet.”

o “atderes forteelling er en del af en starre forteelling [...]"

53 Afsluttende interview med leerer, Bornholm
54 Afsluttende interview med museumsinspekter, Aarhus
55 Afsluttende interview med museumsinspekter, Ladhy
56 Afsluttende interview med leerer, Bornholm
57 Afsluttende interview med museumsinspektar, Aarhus
58 Afsluttende interview med leerer, Bornholm

«  “fundet ud af at genstande kan bruges til at skabe ind-
blik i historien”®

Blik for mangfoldighed:
« “atverden kan anskues pd mange mader.”

Kvantitative resultater fra leerernes afsluttende spergeskema
ang.GLO1

Den kvantitative opgerelse af leerernes vurdering® af ud-
sagn ang. GLO 1-udbytte, understatter den ovenstdende
analyse, idet 75 % af leererne angiver, at eleverne i hgj grad
eller nogen grad har faet dybere indsigt i og viden om de
emner, der har veeret omdrejningspunkt far undervisnings-
forlgbene:

59 Afsluttende interview med museumsinspektor, Ladby

60 For de kvantitative opgerelser af de voksnes vurderinger af elevernes leeringsudbytter, er
det kun leererne, som er blevet bedt om at skalere deres vurdering, hvorfor museumsin-
spektorernes beskrivelser kun indgar i det forste afsnit om GLO-udbytter. Dette geelder for
alle GLO-vurderinger, som falger pa de nzeste sider.
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“Hvordan passer nedenstdende udsagn med dit syn p& elevernes leering som folge af undervisningsfor-
lobet: - Eleverne har faet en dybere indsigt i og viden om de emner, som vi har arbejdet med”

1 hej grad
I nogen grad

Hverloen aellar

I mindre grad 0%
Slat iklke 0%
Wead iklke
0% 25% 50%: 5%

Figur 10. Leerernes vurdering af elevernes GLO 1, fra afsluttende spargeskema.

Samlet set kan der séledes konkluderes, at viden om og indsigt i de faglige emner i undervisningsforla-
bene vurderes af leerere og museumsinspektaerer til at veere et centralt leeringsudbytte for de deltagen-
de elever.

De voksnes kvalitative beskrivelser af GLO 2 - Kompetencer

Museumsinspektarer og leerere beskriver en reekke leeringsudbytter, som kan passe ind i denne dimen-

sion. Eleverne har séledes blandt andet leert:

o " atstille spgrgsmal og reflektere over dem [...]

o "atstole pé deres egne idéer og meninger og at sta frem og formidle dem.”

o “De har lzert noget fagligt, noget fagdidaktisk, [...] det der museumsdidaktiske omrade” &

o “Deharjoleert at arbejde tveerfagligt.”®

o "De har leert noget om at lave arbejdsspergsmal og det at arbejde problemarienteret i forhold til en
feelles afgangsprave.”s®

o "Erfaring i “kill your darlings”, fordi de skulle sortere.”"

o "Eleverne har treenet at udseette egne hehov og fokusere pa en opgave.”®

”

Féet indsigt i forskellige genrer og udtryksformer:

o “de har stiftet bekendtskab med begrebet billedforteellinger”,”kildearbejde.”

» “collage, skitsetegning og maleri”

» interviewteknik, artikelskrivning, sével som hl.a. film, drama og forskellige kunstarter sam collage
og en lang reekke andre udtryksformer [Obs]).

Kendskab til nye IT-veerktajer:
o For eksempel Showhie [Bornholm], Min Uddannelse [Ladby]

Forbedret deres samarbejdsevner:
» “pget samarhejdsevne”, “at samarbejde og arbejde kreativt.”, “leert noget om at samarbejde
tveerfagligt”®®

o “atlytte til hinanden og give hinanden rum”, “at respektere hinandens forteellinger.”

Styrket feellesskabet:

»  “projektet har styrket feellesskabet ved at de har haft det sjovt sammen i et eksternt laeringsmiljo.
Eleverne har leert mere om hinanden.”

o “det har betydet meget socialt.”®’

61 Afsluttende interview, seminarieleerer Aarhus

62 Afsluttende interview, museumsinspekter Aarhus
63 Afsluttende interview, museumsinspektaer Aarhus
64 Afsluttende interview, museumsinspekter Struer

65 Afsluttende interview, museumsinspekter Bornholm
66 Afsluttende interview, museumsinspekter Aarhus
67 Afsluttende interview, leerer Ladby
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En elev veeltede pé cykel pa vej til museet, og de evrige elever var resten af dagen meget opmeerksom-
me pé at hjelpe ham. (Obs.]

De kvantitative resultater fra lzerernes afsluttende spargeskema ang. GLO 2

Nar vi sa ser pa de kvantitative vurderinger fra lzerere genfinder vi, at eleverne vurderes til i 8 forlgh ud
af 13 til enten i hej grad eller nogen grad at have forbedret elevernes kommunikation og samarbejde
med hinanden som felge af undervisningsforlgbet. Det ma siges at veere et forholdsvis hej tal, idet det
ikke for alle forlgb har veeret en del af leeringsmal for undervisningen.

“Hvordan passer nedenstaende udsagn med dit syn pa elevernes leering som felge af undervisningsfor-
lgbet: - Eleverne er blevet bedre til at kommunikere med hinanden og arbejde sammen”

T heg grad 3

I nogen grad 5

Hwverlken allear =%

I mindre grad 0% (1]

Slat ikke 0% 1]

Ved iklke 1
0% 259% Sl:i.% TE% 100%%

Figur 11. Leerernes vurdering af elevernes samarbejde og kommunikation som et GLO2-udbytte fra det afsluttende
kvantitative spargeskema.

| spergeskemaet blev der ogsa spurgt til, hvarvidt elevernes sociale kompetencer var blevet styrket,
fordi de havde arbejdet udenfor skole. Her er der 59 %, som mener, at det er det eksterne leringsmiljg,
som har medfert en forbedring af elevernes sociale kompetencer. Der er 25 % af leererne, der ikke me-
ner, at det eksterne leeringsmiljs har haft betydning for forbedring af elevernes sociale kompetencer:

“Hvordan passer nedenstdende udsagn med dit syn pa elevernes leering som falge af undervisningsfor-
lzbet: - Mine elevers sociale kampetencer er blevet styrket ved, at de har arbejdet uden for skolen”

T hej grad 5

I nogen grad 2

Hverloemn allar 3

I mindre grad 0% L]

Slat iklke 0% (1]

WVad ikl E
0% 25% Ed% 75 100%

Figur 12. Leerernes vurdering af, om elevernes styrkede sociale kompetencer kan tilskrives, at de har arbejdet uden for skolen.
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Leererne angiver 0gsé, at klassen som helhed er blevet positivt pavirket, som felge af undervisningsfor-
Ipbet. Som det fremgar af nedenstéende geelder dette i hej eller nogen grad for 75% leererne:

“Hvordan passer nedenstdende udsagn med dit syn pa elevernes leering som felge af undervisningsfor-
lgbet: - Klassen som helhed er blevet positivt pavirket”

T hej grad
I nogean grad

Hverlan aellar

I mindre grad 0%
Slet iklke 0%
Wed iklee
0% 259 50% 7559

Figur 13. Leerernes vurdering af om klassen som helhed er blevet positivt pavirket, som folge af undervisningsforlabet.

Dermed understotter laerernes kvantitative vurderinger, at elevernes forbedrede samarbejde og
kommunikation kan anses for at veere en stor del af elevernes laringsudbytte af forlabene. Elevernes
sociale kampetencer vurderes af de voksne til at vaere blevet forbedret som folge af undervisningsfor-
lobene. En stor del af leererne mener ydermere at de sociale forbedringer hos eleverne skyldes, at man
har inddraget museet som eksternt laeringsrum.

Séledes viser den samlede analyse af GLO 2-udbyttet, at samarbejde, kommunikation og egede sociale
kompetencer samt en pasitiv pavirkning af klassen som helhed, som leererne tilskriver forlabene i Mu-
seet i den Abne Skole.

De voksnes kvalitative beskrivelser af GLO 3 - Kompetencer

Den tredje GLO-dimension omhandler eksempler pa, at de voksne ser, at elevernes haldninger og
veerdier er blevet &ndret. Museumsinspekterer og leerere italeseetter, at eleverne gennem Museet i den
dbne skale har faet falgende erkendelser:

Museet er et speendende sted, som vi kan bruge:

o "atdeter speendende at gd pd museum.”

* "at fa oje pd museet ogsa er vores sted og at det har noget at tilbyde os”

o "en @ndret opfattelse af, at et kunstmuseum er et relevant sted for dem, hvor lering kan forega. ”

Vi kan lave noget til andre:

o "atudvikle undervisningsideer til andre har givet dem mulighed for at teenke innovativt og se ideer
blive til.”

o “atderesideer kan bruges og give gleede til andre.”

o “atderes egen viden og tanker har veerdi og bliver veerdsat og taget alvarligt.”

o “deteleverne laver har en veerdi for andre.”

o “de haridenne proces ogsa gjort sig ideer om leering generelt, da de har vurderet deres forslags
veerdi i en leeringssituation.”
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Opfattelser af historiefaget:

o "atder kan arbejdes med historie pd mange mader. Historien er ikke kun pa film eller i faghager.
Den kan ogsa udmaente sig i kreative projekter, lyde, mad, falsomme digte, bevaegelse osv.”

o “det er lykkedes med denne klasse, faktisk at fa dem til at interessere sig for historie og se, at det
kan veere speendende. Og det er jo en succes, det er sddan mit succeskriterium, det er at jeg kan fa
nagle bern til at sige, at de synes det er et godt fag, og at de gleeder sig til at skulle have det.”®®

De kvantitative resultater fra lerernes afsluttende sporgeskema ang. GLO 3

GLO 3 ervurderet i det afsluttende spergeskema af leererne der, hvor de bliver bedt om at angive om
eleverne har eendret deres opfattelse og holdning til de emner, der arbejdes med. Resultatet vises i
folgende figur:

“Hvordan passer nedenstdende udsagn med dit syn pa elevernes leering som felge af undervisningsfor-
Ipbet: - Eleverne har &ndret deres opfattelse af og holdning til de emner vi har arbejdet med”

1 haaj grad 5

I nogen grad 3

Hwverloern aller 3

I mindre grad 0% 0]

Slat iklke 0% Lt

Vead ikke 1
09 25% 50% 759% 100%:

Figur 14. Leerernes vurdering af elevernes GLO 3-udbytte, om klassen som helhed har endret holdning til emnerne.

Leererne angiver her, at i mere end halvdelen af forlebene (67 %) har eleverne &ndret deres holdninger
og opfattelse af emner fra undervisningsforlobet.

For GLO 3 kan der hermed opsamles, at leerere og museumsinspektarer vurderer, at eleverne har faet
pavirket deres haldninger og viden om de behandlede emner. Det drejer sig iseer om elevernes opfattel-
se af museet som et spandende leringssted, at eleverne kan udvikle noget, som andre kan bruge, og
om elevernes opfattelse af historie som et spaendende fag.

GLO 4 Fornpjelse/gleede, inspiration, kreativitet

Elever har ifslge leerere og museumsinspektarer haft gode oplevelser ved at indtreede i museets lae-
ringsrum. De beskriver elever, sam er blevet motiverede, inspirerede, har gleedet sig og er blevet begej-
strede af deres resultater. Eleverne er blevet:

»  “mere &bne for det ukendte og er blevet mere motiverede for at lere.”

o inspirerede”, "har arbejdet innovativt”

o "har brugt kunsten som en kilde til undren og inspiration.”

o “oplevet at veere i flow.”®

o “dehar faet gang i fantasien, og jeg mener, de har meerket det kropsligt.””®

68 Afsluttende interview med lzerer, Ladby
69 Afsluttende interview med leerer, Bornholm
70 Afsluttende interview med leerer, Bornholm
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Dernaest er der meget gleede og begejstring hos eleverne, hvilket ogsa er set i ohservationer af de fire
kvalitative cases. Elevernes opleves blandt andet péa falgende méader af de voksne:

o "klassen gleedede sig til neste beseg.”™*

»  "begejstringen ved at se sit maleri og gruppens collage med titelskilte i den feerdige udstilling var
tydelig.”

o “dervar hatte og senge og vaskefad til drengene og sa var de bare i gang og de havde det pragt-
fuldt og de glemmer det aldrig.””®

Der er mange flere lignende forteellinger fra leerere og museumsinspektarer om de store oplevelser for
eleverne.

De kvantitative resultater fra lzerer og museumsformidlers afsluttende

sporgeskema ang. GLO 4

Nar leerer og museumsformidler bliver bedt om at vurdere, hvorvidt eleverne har haft leeringsudbytter,
der relaterer sig til GLO 4, har de mulighed for at skalere folgende facetter:

“Det er min oplevelse, at eleverne: (St gerne flere krydser)”

har haft det sjovt 19
er blevel overraskede 15
har et innovative tanker 11
har udwvist kreativitet 17
har eksperimenteret og giet pd 11
apdagalsa

har felt sig inspirerede 14
ar blevet opmeasrksom me p&, ab man 16
lmrer forskelligt | skolen og pd musast

ar blavel mere motiverede for at |lessre k=]

0% 25% 50% 75% 100%

Figur 15. Leerernes vurdering af forskellige facetter af GLO 4.

Af figuren fremkammer to facetter, der vurderes seerligt hojt af leererne, nemlig det at eleverne har
haft det sjovt, og at de har udvist kreativitet. De neeste facetter tilsluttes af 50-60 % af lererne, som
angiver, at elever er blevet overraskede, har faet innavative tanker, har eksperimenteret og géet pa
opdagelse, har folt sig inspirerede og endeligt ogséa hlevet opmearksomme pé, at man leerer forskelligt i
skolen og p& museet. Den sidste facet; at eleverne er blevet mere motiverede for at leere, angiver 41 %
at veere tilfeeldet.

71 Afsluttende interview med leerer, Ladby
72 Afsluttende interview med leerer, Bornholm
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De voksnes beskrivelser af GLO 5 - Aktivitet (handling], opfersel og forandring

Den femte GLO omhandler eksempler pd museumsinspektarer og leereres italesattelser af, at elever-
nes praksis er ndret og at forlebet har forandret deres tilgang til sig selv og egen leering. Eleverne har
lert:

o "at klasseveerelset (leeringsrummet) flytter udenfor - og at det stiller anderledes krav/forventninger
og muligheder.”

o "at kamhinere historierne, at koble sin egen historie til museets historie. At tilfare museets historie
nye aspekter.”

Derudover har:
o "De udsatte elever har faet et sget selvveerd gennem kendskab til deres egne familiehistorier og
ved at fremvise deres artikler pd museets udstilling.””?

Andret tilgang til egen leering

o “eleverne er selv begyndt at sege viden. De har faet gjerskab for museet. De er blevet bedre til at
forteelle og formidle viden og tanker.”

o “detvirker pad mig som om, at de er blevet mere motiverede for at kaste sig ud i andre former for
leering. Iseer nér de far et medansvar i resultaterne.”

o “eleveniden skeeve ende, som har veeret sveer at "teende” kom pludselig i omdrejninger og averha-
lede enkelte af de ressourcesterke [...]."

o "bevidstgerelse om, at det kreever kancentration og fordybelse at arbejde i ‘'marken’”

o "Det giver eleverne mere lyst til at seette sig ind i emnet, nar de far det i en anden kantekst. De
leerer tingene pa en anden méade.””

o "De har leert at stille spgrgsmal [...] De har taget det med sig, ogsé i andre sammenhange, hvar jeg
viser eller forteeller noget, s er de der med spergsmal til det.””

Andret tilgang til andres leering
o - "deleererstuderende har fdet motivation til at tage eleverne med ud, nar de ansettes som leere-
re.”’

At gennemfare en sveer opgave

o "atgennemfore et projekt fra start til slut.”

o “ogdet der med at averskride sine egne greenser, for ndr man tror noget er feerdigt at sé far man
nye input, og sa skal man lave videre pa det”.”’

Andret klassens opforsel

o “detvar en vanskelig klasse at overtage. Men det @&ndrede sig da [museumsinspektaren] kam
pa beseg og vi arbejdede sammen med hende. Min skoleleder kam ogsé og deltog. Det gjorde en
forskel”’®

o "de har leert hvordan man opferer sig, ndr man er pd museum.”

Pévirket relationer mellem generationer:
o "Jeg kunne jo meerke pa hende [en pige i 5 klasse], at det at hendes mormar hjalp hende, det beted

73 Afsluttende interview med leerer, Struer

74 Afsluttende interview med leerer, Aarhus

75 Afsluttende interview med leerer. Ladhy

76 Afsluttende interview med museumsinspekter, Aarhus
77 Afsluttende interview med leerer, Bornholm

78 Afsluttende interview med lzerer, Ladby
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virkelig noget.””®
o Eleverne har faet @ndret deres forstaelse af deres pararende og deres egen histarie, fordi de har
skulle l@se en konkret, faglig opgave sammen.®°

De kvantitative resultater fra leerernes afsluttende sporgeskema ang. GLO 5

Den sidste dimension. | GLO-rammen behandles ikke fyldestgerende | det afsluttende spargeskema til
leerene. Her vises dog resultatet af det spergsmal, som var teenkt at relatere sig til GLO 5, hvor farmule-
ringen med rette kan kritiseres for at veere diffust formuleret:

“Har der veeret &ndringer i deltagelsesmensteret hos dine elever?”

Figur 16. Leerernes vurdering af graden af eendret deltagelsesmanster hos deres elever.

I hej grad [——— 4

I nogen grad Pemmmmm———-1 3

Hvarlkar allar e 2SS 3

I mindre grad | O%a (v]

Slet ikle | 0% [+

Vad iklke N —— 100 2
D% 25% 509% 5% 1009

Af figuren viser der sig forskel til det foregdende analyseafsnits resultat, idet 58 % af leererne vurderer,
at deres elever har endret adfeerd i laeringsforlebet. Netop fordi GLO 5 fremstar meget udhygget i det
foregdende afsnit, er det overraskende at ’kun’ godt halvdelen af leererne vurderer, at der har vist sig
endret elevadfeerd i forlgbet. Da forskellen kan tilskrives kvaliteten af det stillede spargsmal, under-
streges GLO 5 stadig som et solidt vurderet leeringsudbytte for eleverne. Som det fremgik af foregéen-
de afsnit, omhandler leerere og museumsinspektarers italesattelser af GLO 5, at eleverne har &ndret
tilgang til egen og andres leering, at de har gennemfare en svaer opgave, at klassens opfarsel er a&ndret
positivt, og at casen i Struer har pévirket relationer mellem generationer, hvilket alle er temaer, som
rummer mulighed for &ndret elevernes adferd pa lengere sigt.

Dette var de vaksnes beskrivelser og vurderinger af leeringsudbytter hos deres elever. Det bliver derfar
spendende at se, om eleverne er enige. Deres version, udleegges af folgeforskningen i det naeste afsnit.

79 Afsluttende interview med leerer, Struer
80 Afsluttende interview med museumsinspektar, Struer
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@

Fem generationer pa
Struer Museum.

6.3 Elevernes beskrivelser og vurderinger af leeringsudbytter

Det er interessant at se, hvorledes eleverne beskriver deres egen laering, idet det i nogen grad bade un-
derstatter leerernes udsagn, men ogsa viser, at eleverne beskriver deres leering med andre ord og ligger
veegt pa lidt andre ting end leererne.

| det felgende fremleegges de fem GLO'er forst pa kvalitativ og dernaest kvantitativ vis.

Elevernes kvalitative beskrivelser af egen leering - GLO 1 Viden og forstéelse

Nar elevernes gruppeinterview og folgeforskningsobservationer lzeses og kades med viden og forstéel-
ses-dimensianen for gje, fremtreeder der felgende temaer, som eleverne omtaler at have f&et ny viden
og forstéelse far:

De kankrete emner

o "Jeg har lzrt at det forste fladskeerms-TV var fra B60.” (Obs. dreng 5. klasse, Struer]

o "Det har overrasket mig, hvor lang tid de kunstnere har brugt pé at lave et billede” (Obs. pige, 5.
klasse Barnhalm]

Museer

o "Det der med udstillinger, for da jeg ikke vidste s& meget om museer, sa troede jeg bare de hengte
nogle billeder op, men jeg har fundet ud af at der skal meget mere til. [hvad skal der til?] Man skal
ligesom finde ud af hvor det skal heenge og forteelle om det. Jeg troede det var meget nemmere”.
(Dreng 6. klasse, Barnhalm]

Lokal identitet
o "Vividste jo ikke s& meget om vores hy. Vi har féet s& meget at vide om B&0. Og det med Lydens By,
det havde jeg aldrig forstéet, sé nu forstéar jeg det. (To drenge 5. klasse, Struer Obs.)

Ken

o "Jeg blev faktisk averrasket over, hvor meget forskel der var pé piger og drenge p& Meldstedgard.
Pigerne i kekkenet og drengene i stalden. Faktisk havde de lidt mere frihed pa den made. Hvis det
regnede kunne pigerne veere inde.” (Pige 6. klasse, Barnhaolm Obs.]
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Familiehistarien

o “Min mormor har veeret 23 &r pd B60”

o "Jeg har fundet ud af, at min mormor og morfar medte
hinanden pa B&0."

o “Min farfar har faktisk veeret med til at opfinde noget og
det var i avisen.” [citater fra Struer Ohs.)

Endeligt forteeller mange elever, at det gar en forskel at
made andre i deres undervisning:

o "Jegtror, atjeg forstar det hedre bagefter, man far det
visualiseret pa en helt anden made her.” [Pige 8. klasse,
Aarhus]

o "de[lererstuderende] gor det pa en anden made end
vi er vant til. P4 en made virker det nemmere.” [Pige 8.
klasse, Aarhus])

o "De [frivillige] gav os rad til, hvordan vi kunne gare
artiklen bedre, fordi de kunne relatere til det vi havde
skrevet, fordi de selv havde veeret der, s& nogen gange
kunne de uddybe, det vi havde skrevet.” (Pige 5. klasse,
Struer)

Elevernes kvantitative vurdering af GLO 1-udsagn

Eleverne samlede vurdering af, hvarvidt de har opnéet lee-
ringsudhbytter, der kan relateres til GLO 1 ligger pé 3,7, hvor 3
er lig med ‘hverken eller’ og 4 lig med ‘i nogen grad’.

GLO 1, alle elever

Viden og WGLO 1, alle

forstaelse
elever

Figur 17. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 1 udsagn.

Figuren viser altsd, at de deltagende elevers samlede vur-
dering af GLO 1-udsagn er positiv. Eleverne angiver, at have
opnéet ny viden og forstéelse.

Nar vi opdeler elevernes svar pa de lokale projekter, viser der
sig store farskelle i elevernes vurdering af GLO-1 aspekter:
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Viden og forstaelse
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Figur 18. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 1-udsagn
fordelt pa de enkelte projekter

Yderpunkterne skabes af eleverne i Ladby og Lemvig. |
Ladby er de mere positive pa 4,3, s& her vurderer eleverne,
at de i nogen grad har faet ny viden og forstéelse, ligesom
Bornholm, Haderslev og Thy. | Lemvig ligger eleverne pa 3.2,
hvilket kan overseettes til, at eleverne ligger neesten midt i
skalaen lige til den pasitive side. Eleverne i Lemvig vurderer
altsa ikke udsagn relateret til GLO 1 negativt, selvam de har
angivet den laveste vurdering blandt projekterne.

Elevernes samlede kvantitative vurdering er lavere end
leereres samlede kvantitative vurderinger af GLO 1-leerings-
udbytte far eleverne. Derfor er det serligt interessant at se,
hvorledes eleverne sé beskriver deres GLO 1 leeringsudbytte,
som fremstar mere positive. Derfar illustrerer forskellen
0gsa, at eleverne har vanskeligt ved at vurdere/huske deres
eget leeringsudhbytte, og ogsa at leereren enten er mere héa-
befulde end eleverne, eller at de kan se elevernes forbedring
mere tydeligt.

Elevernes kvalitative beskrivelser af GLO 2 - Kompetencer
Elevernes kvalitative beskrivelser viser, at de er bevidste om,
at de har opnéet nogle kampetencer. Maske kan denne GLO
siges at veere nemmere at fa oje pa for eleverne. Eleverne
forteeller, at de har faet treening i at hadndtere informationer
og lose en konkret opgave. Alligevel er det de mere uhand-
gribelige sociale kompetencer, som eleverne pé overra-
skende vis var seerligt bevidste om, og som de tilskrev de
gennemfarte leeringsforlgb. Mest veegt tilleegger eleverne, at
de har leert at samarbejde bedre i gruppearbejde. Eleverne
italeseetter ogsé meget tydeligt, at de har féet gode erfarin-
ger af og med at gennemfare en svaer opgave:

Eksempler pé elevernes italesettelser af GLO 2:

Nye faglige kampetencer

o "Vihavde leert om artikler i dansk, sa vi vidste lidt om,
hvad der skulle med”. (Pige 5. Klasse, Struer]

«  “Jeg har fundet ud af en masse om hilleder, og hvordan
man bygger et hillede op”. [Pige, 4. klasse, Bornhalm]



Hdndtere infarmationer

o "Det gik fint. Vi havde faet udleveret et ark med spergs-
mal.” (Pige 5. Klasse, Struer)

o “Deter blevet ret godt. Jeg synes jeg har ret meget af
det de sagde med” [Pige 5. Klasse, Struer)

o Obs. Elever fra 4. klasse i Ladby udviser en start
kendskab til ferste- og andenhandsfortellinger og
viser dermed, at de har opnéaet kompetencer indenfor
kildeh&ndtering.

At arbejde i grupper

o "l'vores gruppe var vi gode til at arbejde sammen og
vi skiftedes sé jeg synes det var rigtig godt.” (Pige 6.
klasse, Bornholm)

At komme igennem en sveer opgave

o "Han [Leereren] vil have, man skal skrive som en rigtig
journalist og vi gar jo kun i femte.” [Pige 5. Klasse,
Struer].

o "Detvaren hard proces [og det gik godt]” (Dreng S.
klasse, Struer Obs.)

o "Jeg havde sveert ved at komme i gang og sa rullede det
bare.” (Dreng, 5. klasse)

o (Observationer pa Bornholm viste ogsa lignende elevud-
sagn.

At formidle
o “Detvar pinligt, jeg ville ikke leese op” [men det gjorde
hun]. (Pige 5. klasse, Struer Obs.)

Elevernes kvantitative vurdering af GLO 2-udsagn

Elevernes vurderinger, der relaterer sig til GLO 2-udbytter,
ligger pa 3,6:

GLO 2, alle elever

Kompetencer
P HGLD 2, alle elever

00 10 20 30 40

Figur 19. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 2-udsagn

Det vil sige, at eleverne samlet set igen viser en relativ
positiv vurdering af de kompetencer, som de har opnaet i

undervisningsforlobene i Museet i den Abne Skole.
Nedenfor vises elevvurderinger af GLO 2 for de forskellige
forlgh:

Kompetencer

Bornholm
Haderslev
Randers
Herning
Roskilde
Lemvig
Ladhy
Struer
Slagelse
Thisted

0,0 10 2,0 3,0 4,0 50

W Kompetencer

Figur 20. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 2-udsagn
fordelt pa de enkelte projekter

Elevernes vurderinger af opndede kompetencer i de forskel-
lige forleb spander aver et vurderingstrin fra det hojeste

til laveste kompetenceudbytte, og der er sdledes mindre
udsving her end der ses af de svrige GLO vurderinger fra ele-
verne. Man kan sige at alle projekter, ifolge eleverne, har faet
skabt resultater i forhold til elevernes sgede kompetencer.

Elevernes kvalitative beskrivelser af GLO 3
- Holdninger og veerdier

Eleverne beskriver hvorledes deres holdninger og veerdier pé
baggrund af undervisningsforleb, og at de er blevet eendret
eller bekreeftet.

Holdninger til museer:

»  "Det er gammeldags, og sa er det underligt at veere her,
fordi jeg ikke er vant til at veere pd museum.” [Pige 5.
klasse, Barnholm Obs.)

»  "Det har veeret kedeligt. Jeg kan ikke lide at veere pa
museum”. [Breng 6. klasse, Bornholm, Obs.]

«  "Til at starte med sé& brad jeg mig ikke s& meget om
museer, men efter det her projekt, der har jeg s& mere
lyst til at tage pd museum og ved mere om museer [...]
For vidste jeg ingenting om museer, da synes jeg bare,
at det var megakedeligt.” [Dreng 6. klasse Bornholm)
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Museumsfolk vil gerne hare, hvad vi siger:

[Ved et andet bespg fra et museum] “der sad vi ogsé
bare og harte om det [et andet museum], men han var
lidt kedelig, fordi det var bare s&dan lige ud og sadan,
det var ikke...vi kunne godt sparge, men det var ikke
ligesom med [Ladby], hvar vi kan fa lov til at snakke.”
(Breng 4. klasse, Ladby]

At komme ud

“Det er bedre end at se og leese tingene i en bog. Jeg er
glad for at komme ud.” (Breng 8. klasse, Aarhus]

“Jeg synes det er fint nok at komme ud men det er ogsa
meget rart bare at veere derhjemme [pa skolen].” (Pige
6. klasse, Bornholm)

“Det er fedt at komme ud af skolen, for sa skal man ikke
bare sidde og kigge i en bog og kede sig. At komme ud
og lave et eller andet”. [Dreng Barnholm)

“Men jeg synes altsa det var meget sddan spaendende,
fordi da vi var...da vi bare havde s&dan normale timer
eller sddan, men saddan med de andre synes man jo at
det var lidt kedeligt, fordi man skulle ikke rigtig noget,
men nu er det meget mere spaendende, for man laver
nogen anderledes ting. [Pige 5. klasse, Ladhy]

“Jeg synes, det var sjovt, det der decideret med den
abne skole, fordi sa vi ikke bare skulle veere her [pa
skolen] hvor vi sidder pa vores stol og skriver pa papir.
Hvar vi skulle ud at arbejde og sddan...” [Dreng 5. klasse,
Struer)

“Jeg vil gerne ud, fordi det er sjovt (...}, fordi det er
anderledes, end nér vi sidder og skal skrive et dokument
pa computer. Det giver noget anderledes. Nu kommer

vi ligesom ud af daren. Det giver en anden stemning”
(Pige 5. klasse, Struer] [Hvordan?] Hyggelig, anderle-
des, sjov, social, nyt.” [, siger de andre elever]. [Gruppe-
interview med elever, 4. klasse Struer]

“Rigtig mange leerere gor det ikke. De jeg bedst selv kan
huske fra min tid i folkeskolen er vores ture ud, og alle
undersegelser peger pa pasitiv effekt ved at tage ud.”
(Leerestuderende, Aarhus ohs.]

Histarie er blevet speendende

“Fordi hos ham [vores gamle histarieleerer] skulle man
bare sidde, og sé sad de s&dan, og sé skulle man sidde
0g tegne og lese i en bog, og det var det samme hver

gang.” (Dreng 4. klasse, Ladby]

Har set nye sider af klassekammeraterne

“og man ser nye sider af andre [...] Fordi man er meget
mere sammen, og sadan i skolen kan det godt veere

at de [andre] leeser..jaaa, sé taenker man jeg ved godt
at de leeser, og sé i matematiktimen, sé kan det veere
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i matematiktimen, der lazgger man jo ikke meerke til
nogen [af de andre], men s& hvis man skal lave en eller
anden matematikopgave i historie, s kan det jo veere,
at man [siger] “"N& hun er faktisk meget god til mate-
matik eller sddan noget [...].

Godt med besag i klassen udefra:

“Det er rart, at der er folk, der gider at komme ud og
besege 0s.” (Pige 4. klasse, Ladby)

“[...] for det er s&dan lidt mere spendende, fordi man
ved jo ikke, hvad det er [museumsinspekteren] har at
sige, og man ved jo ikke, hvad det er hun laver.” [Pige 4.
klasse, Ladhy]

“Jeg synes bare det er godt du kammer, og sé nér du
snakker med [leereren] [...]" (Pige 4. klasse til falgefor-
sker, Ladby]

“Det var ogsa godt, fordi [museumsinspektaren] kom
hen og sa vares billeder pa skolen.” [Pige, 5. klasse,
Bornhalm]

Positive og negative holdninger til en oplevelse

“Vi har veeret her far, sé jeg kan ikke forst, at vi skulle
her ned igen.” (Dreng 5. klasse]

“Jeg synes det er dejligt, at jeq fik det lavet. For da jeg
startede i dansktimen kunne jeg ikke finde ud af det, s
jeg er meget glad for at jeq fik det lavet.”.” [Breng 5.

“Nu kan man se, at det er blevet til et rigtigt billede ” [og
ser meget stolt ud efter billedrammen blev lavet] (Pige
6. klasse Bornholm, Obs.]

“Det var lidt hardt at lave mit billede, for det ville ikke
rigtigt, men jeg synes alligevel det er blevet meget
godt.” (Dreng, 4. klasse, Bornhalm]

“Dajeg var med [en dreng fra klassen hos hans morfar],
da var det meget sjovt dernede for det var faktisk meget
hyggeligt, mens vi sad og lavede opgaverne.” [Breng S.
klasse, Struer]

Motivation at lave noget til andre

“Man foler s&dan lidt at man gavner det hele, sddan no-
get til samfundet [...] her var der ligesom en mening med
det fordi vi lavede det til nogen. (Breng 5. klasse, Struer]
“Jeg synes ogsa det er spaendende, fordi vi skal jo ogsa
lave noget som nogle andre skal bruge og [taenker] om
de sa kan lide det” [Obs. pige 4. klasse, Ladhy]

“Det giver helt sikkert en masse mativation, det at vi
skal lave noget, der skal bruges af andre.” [Leererstude-
rende, Aarhus)

“Godt at det er noget, der bliver taget serigst og skal
bruges til noget i [museets] formidling.” (Leererstude-
rende, Aarhus]



Elevernes kvantitative vurdering af GLO 3-udsagn

Eleverne har i deres spergeskema vurderet udsagn angéen-
de GLO 3 til 3,4 pa en skala mellem 0-5, hvor O er slet ikke
0g 5 i hej grad. Det betyder, at eleverne vurderer, at de har
faet pavirket deres haldninger og veerdier lidt:

Figur 21. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 3-udsagn

N&r vi ser pa de lokale projekters betydning for ovenstéende
gennemsnit, viser der sig relative store udsving i elevernes
vurderinger:

GLO 3, alle elever

Haldninger og

veerdier W GLO 3, alle elever

Figur 22. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 3-udsagn
fordelt pa de enkelte projekter

Haderslev og Ladby ligger rimelig konsistent som forlah,
der generelt vurderes hojt og altsé ogsé pa denne GLO. Thy,
Struer og Lemvig er lavest rangeret af elevernes vurdering
af GLO 3-udsagn.

Holdninger og veaerdier
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Randers
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B Holdninger og veerdier

Elevernes kvalitative beskrivelser af GLO 4 - Fornajelse, inspira-
tion og kreativitet

P& samme vis som hos de vaoksne forteller, eleverne om de
mange oplevelser i forlebet:

Sjovt og spaendende og inspirerende

+  "Detvar speendende at lege arkeeolog, fordi man kunne
prove at vaere ligesom hende [museumsinspektaren]”.
(Pige 5. klasse, Ladhy]

»  "Jeg synes det var sjovt at veere kleedt ud og prove det
hele henne p& Meldstedgard” [Pige, 4. Klasse, Born-
holm]

«  "Jeg synes hare det hele har veeret rigtig godt og veeret
sjovt - 0gsa at vi fik pizzasnegle”. (Pige i 4. klasse,
Bornhaolm]

o, fordi det er anderledes og nyt

s "De [lererstuderende] gor det pa en anden méade, end
vi er vant til. [Pige 8. klasse, Aarhus)

»  "Jegvil gerne ud, fordi det er anderledes” (pige 5. klas-
se, Struer)

Eksklusive oplevelser

»  “Detvar ogsa ret sjovt, da vi var appe i det der skib, fordi
det var [...sejt], fordi vi var s&dan nogen af de forste, der
skulle prove det” [Pige]. [Dreng supplerer:] “Den farste
klasse i verden!” (Elever i 5. klasse, Ladby)

/A stetiske oplevelser

«  “Arhh det er paent, nar solen kommer ind ad vinduet.”
(Pige 5. klasse i obs. pa Struer Museum)

»  Eleverne begejstres aver udsigten fra Bornholms Kunst-
museum [Obs. Bornholm)

« Deteren stor (og for nogle) en helt ny oplevelse for
leererstuderende at opleve naturen pd museumsinspek-
tgrens rundvisning i istidslandskabet. (Obs. Aarhus]

Gleede for eleven og andre

o "Min mormaor gleeder sig til at se det” (Dreng 5. klasse i
obs. pa skolen i Struer]

«  “Jeg gleeder mig til at se, hvor godt det kommer til at se
ud.” (Dreng 5. klasse i obs. pa skalen i Struer)

» "Jeg har gleedet mig og jeg har gleedet mig til at se om
[en elev] klarer den [opleegget] og om de andre klarer
den.” (Pige 5. klasse i abs. pa Struer Museum)
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Elevernes vurdering af GLO 4-udsagn
GLO 4 er den GLO som eleverne vurderer hejest med 3,8 p& 0
til 5 skalaen.

GLO 4, alle elever

Farngjelse/glede,
inspiration,
kreativitet

W GLO 4, alle elever

Figur 23. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 4-udsagn

N&r vi ser pa elevernes vurdering i de enkelte projekter, er
der igen stor spredning, men generelt ligger alle projekterne
hojere end i de gvrige GLO'er:

Fornojelse/gleede, inspiration, kreativitet

Bornholm
Haderslev
Randers
Herning
Roskilde
Lemvig
Ladby
Struer
Slagelse
Thisted

T T
0.0 10 2.0 3,0 4,0 5.0
W Fornojelse/gleede, inspiration, kreativitet

Figur 24. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 4-udsagn
fordelt pa de enkelte projekter

Her har eleverne i Haderslev og Ladby vurderet udsagn rela-
teret til GLO 4 hojt, mens eleverne i Thisted og Lemvig ogsé
er positive over 3.
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Elevernes kvalitative beskrivelser af GLO 5 - Aktivitet (handling]
opfarsel, forandring

GLO 5 relaterede heskrivelser fremstéar ikke nzer s& udhyg-
gede som de evrige GLO’er. Nar det kvalitative datasest ko-
des med GLO 5 for gje, fremkommer folgende temaer, som
viser at forleb i de fire cases har pavirket elevernes handling,
opfersel og forandret dem pé folgende vis:

Betydning for den neere fremtid:

«  “l'weekenden sé tror jeg, at jeg vil ud og kebe det her
svaerd med min far.” (Dreng 4. klasse, observation Ladby])

»  "Hele min familie kammer fra Kehenhavn i weekenden
0g sa skal vi ned og se det [elevudstillingen] nede pa
museet” (Pige 5. klasse, Struer]

Mulig betydning pd lengere sigt:
«  "Jegvil gerne veere arkeaolog, nér jeg bliver stor” [Pige
4. klasse, Ladhy]

Fremtidige museum-skolesamarbejder for de

leererstuderende:

«  "Jeg har féet nogle gode kontakter.”

«  “Jeg har fundet ud af, hvar nemt det er at kommunikere
0g tage kontakt til dem [til museer], hvis man gerne vil
samarbejde.”

«  “Jeg harleert, at der er noget, der hedder Skoletjeneste,
det vidste jeg ikke for.”

« Bade Molslaboratoriet og Naturhistorisk Museum om-
tales meget positivt af de studerende. De studerende
har ogsa tidligere brugt/besegt Stenomuseet, og de
diskuterer, hvordan de som leerere kan/ikke kan bruge
den udstilling kontra Naturhistorisk Museums udstilling
fremadrettet (Obs. pa Naturhistaorisk Museum, Aar-
hus).®

Andret opfersel og taknemmelighed

»  0Obs. Bagrnene sidder overraskende stille i modseetning
til forste besmg pa Struer Museum.

+  0Obs.: Eleverne var en mere rolig klasse efter forlgbet,
hvor eleverne rankede ryggen og udviste en anden
tilgang. De fortalte, at ferhen kunne de godt kamme op
at slas.] (Ladby]

»  0Obs. Da hun [felgeforskeren] afslutter spargsmal i
plenum med eleverne, er der en dreng, som spontant
reekker hédnden op og siger: “Tak for de her to uger, vil
jeg bare lige sige.” S& begynder eleverne rundt om at
klappe, stamper i gulvet og hujer leenge far at vise deres
enighed. (Bornholm)

81 Citater fra interview med leererstuderende og observation pa Naturhistorisk Museum,
Aarhus



Elevernes vurdering af GLO 5-udsagn

Her ligger de samlede elevers vurderinger pa 3,3. Samlet set
vurderer eleverne altsa udsagn relateret til GLO 5 udbytter
lavere end de ovrige, men altsa stadig lige til den positive
side:

GLOS5, alle elever

Aktivitet (handling),
opfersel og forandring

M GLOS, alle elever

Figur 25. Elevernes kvantitative vurdering af GLO 5-udsagn

Fordelt pa de forskellige projekter er Ladby igen hejt place-
ret, mens Lemvig er lavere end 3:

Aktivitet (handling], opfersel og forandring

Bornhalm
Haderslev
Randers
Herning
Roskilde
Lemvig
Ladhy
Struer
Slagelse
Thisted

0.0 10 2.0 3,0 4,0 5.0

M opforsel og forandring

Figur 26. Figur over elevernes kvantitative vurdering af GLO 5-udsagn
fordelt pa de enkelte projekter

Sammenligning af de fem GLO’er fra elevernes spoergeskemaer
Samlet set er der udsving mellem elevernes kvantitative
vurderinger, der udtrykker de fem GLO’er. Af den nedensta-
ende model ses, at det iseer er GLO 3-udsagn som eleverne
angiver mest positivt. GLO 1 er naesten lige sa hoj, fulgt af
GLO 2, mens GLO’erne 3 og 5 ligger lavest:

&

GLO'er for skolerne samlet

Viden og forstéelse
Kompetencer

Holdninger og veerdier

Farnojelse/gleede,
inspiration, kreativitet
Aktivitet (handling),
opfersel og forandring

3.0 3,2 3.4 3,6 3.8

B GLO'er for skolerne samlet

Figur 27. Figur over elevernes samlede vurdering af udsagn relateret til de
fem GLO’er

Sammenligning pa tveers af de kvantitative og kvalitative resul-
tater

Der ikke fuld averensstemmelse mellem GLO-udbytter i de
kvalitative og kvantitative resultater. Alligevel viste analysen,
at eleverne b&de italesetter og vurderer, at de har féet pasi-
tive leeringsudbytter af forlgbene og at det seerligt er GLO 1,
3 0g 4, sam er seerligt fremtreedende. GLO 2 og 5 er ligele-
des ogséd markant tilstede, ogsé selvom det umiddelbart er
vanskeligt for eleverne selv at se det.

6.4 Opsummering af elevers beskri-
velser relateret til de fem GLO’er

Nar vi ser tilbage pa alle beskrivelser af de fem GLOer tilfart
folgeforskningens observationer af eleverne fra de fire ca-
ses, fremstéar der folgende resultater:

GLO 1 Viden og forstaelse: Her talte eleverne om, den nye
viden de havde féet, om de kankrete emner i forlabet, de
havde leert om, hvordan museer fungerer, men ogsa om
lokal identitet, ken og deres egen familiehistorie. Samtidig
understregede de, at det gor en forskel at mede andre i
deres undervisning.

GLO 2: Kompetencer: Eleverne lagde veegt pé, at de havde
faet nye faglige kampetencer og leert at handtere informa-
tioner og kilder. De havde leert at arbejde bedre sammen i
gruppearbejde og komme igennem en sveer opgave, som de
havde provet at formidle og fremleegge for andre.

GLO 3: Holdninger og veerdier: Eleverne fortaeller mest
omfattende om denne GLO. Det drejer sig badde om deres
holdninger til museer, hvor nogle fa har faet bekreeftet,
at de er kedelige, mens flere forteeller om, at de nu synes
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museer er meget spaendende, ogsé fordi de har opdaget, at
museumsfolk vil gerne hare, hvad de siger. Histarie bliver nu
opfattet saom et speendende fag til forskel fra for forlebet.
Eleverne giver i hej grad udtryk for, at de kan lide at komme
ud af skalen, mens nogle fa forteeller, at de gerne vil veere
hjemme pa skolen. Det opfattes meget positivt med besag

i klassen udefra. Ydermere har de har set nye sider af deres
klassekammerater. Det giver eleverne mativation at lave no-
get til andre. Eleverne har for det meste positive haldninger
til de oplevelser, de har faet i forlebene, men seerligt til det,
at de er ndet i méal med sveere apgaver. Det gor dem stolte
af sig selv.

GLO 4: Forngjelse, inspiration og kreativitet: Eleverne
forteeller meget om, at de synes det har veeret bade sjovt,
speendende og inspirerende, fordi undervisningsforlgbene er
anderledes og nyt i forhold til det, de plejer at lave pa skalen.
Museumsrummet har givet dem eksklusive og aestetiske
oplevelser. Det viser sig i megen gleede og begejstring bade
at i processen, at se sit feerdige resultat og at vise det frem
til de, der ogsa glaeder sig til at se det.

GLO S: Aktivitet (handling], opfersel og forandring: Eleverne
forteeller mindst om denne GLO 5, méaske fordi den er sveer
bade for eleverne, og til dels for folgeforskningen at fa oje
pa. Eleverne forteeller her om forlgbets betydning for den
neere fremtid, hvor de vil/skal skal pd museet med deres
pargrende. Der er ogsé forteellinger om en mulig betydning
pa leengere sigt, idet nogle elever forteeller om, at de vil
arbejde pa et museum. Seerligt for de leererstuderende er,
at farlebet har gjort, at de vil lave fremtidige museum-sko-
lesamarbejder og at de nu ved hvardan, og at det kan lade
sig gore.

Endeligt er der fra observationsarbejdet tydelige eksem-
pler p&, at eleverne gennem forlebet har lert, hvardan man
opferer sig pa museer. Der er ogsa ohserveret en positiv ud-
vikling i elevernes opfersel specielt i en klasse Det sidste kan
ikke udelukkende tilskrives Museet i den Abne Skole, men da
eleverne selv tilskrev den udvikling til undervisningsforlabet,
medtages det her.
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6.5 Opsummering af museumsin-
spektarer og lereres beskrivel-
ser relateret til elevernes lering

GLO 1 - Viden og forstdelse

Leererne lagde i deres beskrivelser veegt pé, at eleverne har
leert om museet, om de faglige emner, at de har féet udvidet
deres faglige sprog, og opnaet forstéelse af mere kompli-
cerede identitetsmeessige elementer af deres historie, og
kulturarv og faet blik for mangfoldighed.

GLO 2 - Kompetencer

Her ses, at elever og laerere beskriver nogle af de samme
former for leeringsudbytter, og at eleverne ogsa ligger lidt
teettere pa lererne i den kvantitative vurdering af GLO 2.
Eleverne synes averraskende bevidste om at samarhbejde og
feellesskab om at Iese de opgaver, som de blev stillet i lee-
ringsforlebene, har givet rum til at udvikle elevernes sociale
kompetencer samt en oget feellesskabsfolelse og forstéelse
eleverne imellem. Dette fremstér ogsa fra observationer

og kvalitative interviews som et meget klart tema, hvilket
understottes af de kvantitative resultater. Nogle klassers
feellesskah er blevet forbedret, fordi eleverne har faet et
sterre indblik i hinandens liv. Det at tage turen til museet,
kan veere en udfordring, hvor eleverne har hjulpet hinanden
0g vist amsarg for andre elever, som havde brug for det.
Séledes viser den samlede analyse af GLO 2-udhbytter, at
samarbejde, kammunikation og egede sociale kompetencer
samt en pasitiv pavirkning af klassen som helhed, som kan
tilskrives forlgbene i Museet i den dbne skale.

GLO 3 - Holdninger og veerdier

Holdninger og veerdier en meget udbygget kategori iseer hos
eleverne. Omvendt synes elevernes kvantitative vurdering
ikke helt at have samme omfang som dybden af deres om-
fattende kvalitative beskrivelser. Eleverne faorteeller meget
om deres haoldninger og veerdier til det at komme ud. Mange
giver udtryk for at forlebet, har eendret deres haoldninger til
museer og historiefaget, som mange nu opfatter som mere
spendende, ligesom der er enkelte, der har faet bekreeftet
deres negative opfattelse. Der er en udpraeget positiv hald-
ning til det at komme ud af skolen, bl.a. fordi det er ander-
ledes end hverdagen og det er seerligt motiverende, fordi de
skal udvikle noget til andre.

Hos de voksne genfindes de samme temaer, idet bade voks-
ne ag barn beskriver de haldninger og veerdier, der er blevet
pavirket hos eleverne.



GLO 4 - Fornojelse, inspiration og kreativitet

For GLO 4 kan det sammenfattes, at leerere og museums-
inspektorer vurderer, at fornejelse/gleede, inspiration og
kreativitet stdr som en stor del af leeringsudbyttet for ele-
verne. De voksne har seerligt oplevet, at eleverne havde det
sjovt og udviste kreativitet i forlgbene. Dette understottes
af observationer fra folgeforskningen, at barnene udviste en
smittende glaede og begejstring, fordi de fik mulighed for

at arbejde kreativt og innovativt. Det er samtidigt ogsa den
GLO, der vurderes hgjest af eleverne.

GLO 5 - Aktivitet (handling), opfarsel og forandring

For GLO 5-leeringsudbyttet bemeerkes, at bade elever og
leerere er enige om, at denne GLO er det lavest rangerende
af de fem GLO’er. | de kvalitative hesvarelser er der ligeledes
fa beskrivelser af GLOS udbytter hos bade elever, leerere

0g museumsinspektarers beskrivelser. Men der, hvor der
forteelles om GLO S udbytter, er det til gengeeld veegtige
emner, hvor eleverne beskrives og ogséa selv beskriver, at

de i forlehene har faet pavirket deres intentioner i forhold
til deres videre livshane pé kort og leengere sigt. Serligt for
de leererstuderende, bemeerkes, at de har intentioner om at
viderefare den abne skale, nar de selv bliver leerere.

6.6 Delkonklusion pa
leeringsresultater

Samlet set viser hade kvalitative og kvantitative data fra
folgeforskningen, at leerere og museumsinspekterer ita-
leseetter, hvorledes Museet | den Abne Skole har haft stor
betydning for deres elever. Der er eksempler pa alle fem
former for leeringsudbytter fra GLO-rammen, og det er isaer
GLO 1, 2, 3 0g 4, som stér seerligt veegtigt i det samlede
datamateriale. Dog er ogsa GLO S italesat af de voksne, og
det tyder p4, at seerligt aspekterne om kompetencer i sam-
arbejde og aktivitet (handling], opfersel og forandring, har
de voksne har lagt seerlig vaegt pa i deres farteellinger om
eleverne. Maske hanger dette sammen med, at der her er
flere overraskende resultater end, at eleverne for eksempel
har leert kankrete feerdigheder og opnéet viden indenfor de
emner, der er behandlet. Det kan ogsa h&enge sammen med
at netop de to aspekter, ligger dem meget pé sinde. Seerligt
for eleverne er GLO 4 beskrivelserne meget omfattende,
ogsé fordi de synes det er veeret sjovt og spaendende at
komme ud af skolen

Nogle elever har sveert ved at handtere de mange opgaver
og kreever megen hjeelp for at fa lost deres opgaver. Alli-
gevel er det indtrykket, at eleverne samlet set anerkender
de voksnes indsats, bl.a. klapper de meget ad leerere og
museumsinspekterer, da forlebet afsluttes i plenum pé
Barnhalms Kunstmuseum. Elever i de andre cases udtrykker
0gsé gleede ved deres lerers indsats og projektet Museet

i den ébne skole, hvar man synes, det er speendende hade
at lave noget til andre, at opleve noget der er anderledes og
0gsa at fa beseg udefra.

Eleverne beskrives samlet set til at have faet en ny tilgang til
egen lering, hvar nysgerrighed, fordybelse og stolthed pree-
ger eleverne, fordi de har gennemfert og koncentreret sig
om en sveer opgave. De vaksne, men ogséa eleverne beskri-
ver, at det forbedrer elevernes samarbejde, feellesskab og
sociale kampetencer, nér eleverne udseettes for de nye mu-
ligheder, andre krav og far eendret deres holdninger og aget
viden, hvor museet anvendes som eksternt laeringsrum.
Museerne bliver dermed en platform, hvor eleverne far
adgang til nye oplevelser eller har det sjovt, sé& de inspireres,
eksperimenterer, arbejder innavativt og udviser kreativitet i
undervisningsforlab.

| de fire cases ses, at elever i Ladhy beskrev, hvorledes de
mente, at leringsforlebet med museet havde forbedret de-
res samarhejdsevner og forstdelse for hinanden, sé de ikke
lengere skaendes og slads s& meget som de ellers gjorde
tidligere. I casen fra Struer har elever fortalt, at de syntes,
de var blevet bedre til at tale sammen i klassen, fordi de
havde faet en fezlles histarie at samtale om. P& Bornholm
sés eksempler pa hvardan de kreative ovelser gav eleverne
tid til at tale sammen om helt private forhald som skilsmis-
se og andre emner, selvom det ikke var en del af det faglige
fokus. Her var det tiden til refleksion, som fik elever til at
stille spgrgsmal til egen og andre elevers livserfaring. | ca-
sen fra Aarhus var det seerligt de leererstuderendes evne til
at handtere de mange informationer om det faglige emne,
som de i gruppearbejde omsatte til eksperimenter til brug
for kankrete leeringssituationer i folkeskolens afgangsprave,
sam de studerende fremheevede som en god erfaring til
deres videre praksis som uddannede lerere.
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Nysgerrige elever ombord pa Ladhyskibet.
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7. Belaeg for anbefalinger pa baggrund
af Museet i den abne skole

En stolt 4. klasse pa Vibeskalen i Ullerslev med skaleleder, leerer og museumsinspektar samt
SkoletjenesteNetveerks koordinator, der gav ekstra haender til dagen i skalen.

Der er en reekke observationer og analyser af resultaterne
fra folgeforskningens data, hvor der er indsigter, som kan
veere et bidrag til det videre arbejde med museum-skole
samarhbejder.

Opnéelse af leeringsudbytter for serlige

grupper af elever

Aben skole ser ud til at vaere en udfordring for de elever, der
bedst kan lide at veere hjemme i vante rammer pa skolen.
“Eleverne reagerer generelt forskelligt, hvilket er ganske
normalt, nar vaner brydes og nye arbejdsformer tages |
brug.”®® Alligevel viser observationer og elevinterview, at
endringerne i sted og form presser nogle elever, s de ikke
opnér de leeringsmal, som leereren havde beregnet for klas-
sen. En af eleverne i Struer sagde séledes, at hun bare bedre
kunne lide, nér de var hjemme pa skolen, som de plejede.
Alligevel skulle hendes familie komme fra Kebenhavn og
besoge elevernes udstilling péd museet, hvilket hun gleedede

82 Leerer i afsluttende spargeskema.
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sig til og var stalt af. Dermed kan der veere andre leeringsud-
bytter ogsé for én eley, der ellers trives bedst med den vante
hverdag.

Nar det alligevel fremtraeder, at der er sarlige udfordringer
forbundet med at tage ud af de vante rammer péa sko-

len, begrunder leererne det ofte med, at det isaer geelder
inklusionselever eller elever med diagnoser. For de elever er
det observeret at veere helt nedvendigt med seerlig stotte
bade pa ture til museer men ogsé hjemme pa skalen, fordi
de ellers ofte forstyrrer de andre elevers arbejdsproces, og
heller ikke far lavet deres egne opgaver. Pa Bornholm var der
séledes en elev, der havde en fast peedagog tilknyttet i de
fleste af de obhserverede timer. Bet fremstod helt ngdvendigt
for opnéelse af hans leeringsudbytte, men den stotte var
ikke en selvfalge for alle elever pa de gvrige skoler, som ogsé
kunne have samme behov. Nar der ikke er den nedvendige
stotte, kommer de udfordrede elever hade til at spaende ben
for deres egne leeringsmuligheder og pavirker ogsa de ovrige
elevers leeringsudbytte.



Der er flere leerere, der udtrykker, at det netop er nogle af de
udfordrede elever, hvis positive udvikling de seerligt har lagt
meerke til. Det geelder for eksempel en elev i Struer som ifel-
ge leereren "havde mistet lysten”, og “som har veeret sveer at
“teende” kom pludselig i omdrejninger,® beskriver leere-
ren.® Det er séledes et tema i denne problematik, at leerere
fremheever netop de udfordrede elevers udvikling gennem
undervisningsforlgb. For som en leerer beskriver i casen fra
Bornholm: “De [seerligt udfordrede] kan ogsa fa selvtillid af
at veere gode til noget,” selvam det kraever staor stotte og
hjeelp af leereren. Resultatet blev for eleven [og lereren],
“at han fik lavet noget og [...] det var en sejr for ham, at
hans billede hang p& museet.”8®> P4 samme méade ses det i
casen fra Struer at “[n]ogle elever har kunnet bruge forlobet
som et led i en persanlig udvikling, fordi de dels har lgst en
vanskelig opgave og blevet anerkendt for deres proces og
resultater”®, Dermed skabes en forteelling om udfordre-

de elever, som leereren oplever har gennemagaet en vigtig
udvikling, som er skabt i medet mellem skole og museum.
De udfordrede elever vurderes derfor til at have gavn af det
eksterne leeringsrum, fordi de her kan opleve og anerkendes
for deres (typisk ikke-boglige] kampetencer.

De ambitigse leerere og museumsinspektarers betydning for
elevers status og selvopfattelse

Fra observationer i de fire cases fremstar, at eleverne ogsa
oplever at blive lidt eller meget presset af deres lerere.
Eleverne mades af hoje amhbitioner bade i forhald til omfang
og kvaliteten af de opgaver, som eleverne skal lase. Det
bemeerker eleverne. Det er her folgeforskningens vurde-
ring, at lererne folger deres overordnede leringsmaél og
egne succeskriterier, og at netop det gavner elevernes egen
tilfredsstillelse med, at de rent faktisk ndede det mal, de
ikke troede, de kunne. Men i processen kan lereren blive
fremstillet i et negativt lys af eleverne. Museumsinspekto-
rer har fortalt om at de krav, som de stiller til eleverne, ikke
er formet af et forudgéende kendskab til eleverne. Derfor
bliver de amhitisse museumsinspektarers tillid til elevernes
formaden en méade, hvorpa eleverne erkender, at de kan mere,
end de selv (og deres leerer], troede de kunne. Den uvante
ramme og nye arbejdsopgaver giver kort sagt eleverne og
deres larere et friskt blik pa de elever, der méske ikke i hver-
dagen pakalder sig megen opmeerksomhed.

83 Leerer i afsluttende interview.

84 | en efterfolgende samtale med lereren, fortalte denne, at elevens far, som er paedagog pa
skalen, havde henvendt sig for at forteelle, at han som far mente, at det var sennens posi-
tive erfaringer fra arbejdet i undervisningsforlebet, som havde gjort, at sennen igen havde
faet lysten til at ga i skole.

85 Leerer i afsluttende interview.

86 Casebeskrivelse hilag S1.1

En af leererne fra Svartingedal Skole med to klasser i udkigstarnet pa
Bornholms Kunstmuseum.

Vigtigheden af inddragelse af elever i

udviklingsprocessen

N&r eleverne er inddraget som medudviklere, er det posi-
tivt ifglge eleverne. Dette ses af bade de kvalitative som
kvantitative data. Nar vi ser pa de kvantitative data, bliver
det meget tydeligt. Ferst vises figuren over de forlehb, hvor
eleverne har testet et forlgb:

Viden ag forstaelse
Kompetencer

Holdninger og veerdier

Fornojelse/gleede,
inspiration, kreativitet

Aktivitet (handling),
opfersel og forandring

1 2 3 4 5]

Figur 28. Opgerelse over elevernes vurdering af udsagn relateret til de fem
GLO’er og de forleb, hvar eleverne har veeret testere

Her er leeringsudbytter vurderet til mellem 3,2 - 3,6 og det
kan derfor bemeaerkes, at eleverne vurderer GLO-udsagn for
alle fem GLO’er som et positivt udhytte. Men nér vi sé ser pa
de forlgb, hvor eleverne har veeret inddraget sam medudvik-
lere eller testet forlgb over en langere periode, er leerings-
udbytter vurderet endnu mere positivt:
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Kompetencer ‘_ 3‘8
Fornojelse/gleede, 38
inspiration, kreativitet !
Aktivitet (handling], 30
opfersel og forandring .

Figur 29. Elevernes vurdering af udsagn relateret til GLO'er i de forlab,
hvor de har veeret medudviklere eller inddraget i leengere forleb

Her er elevernes vurdering af udsagn relateret til GLO-ud-
bytter pa 3,2 - 4,1, hvilket altsa er en markant del hojere
end i de forlab, hvar eleverne var inddraget som testere.

Derfor kan det anbefales at inddrage eleverne saom medud-
viklere af undervisningsforlab.

Medbestemmelse har betydning

| det kvantitative datamateriale fra eleverne er der endnu et
rdd at hente. Her er et spergsmal om elevernes oplevelse af
medbestemmelse krydset med spergsmalet om de er mere
interesserede i at kamme p& museum bagefter. Her vises
resultatet af dette kryds mellem elevers oplevede medbe-
stemmelse, og hvorvidt man har mere lyst til at komme pé
museum bagefter

Helt uenig

Uenig

Hverken enig
eller uenig

Enig

Helt enig

=
n
w
=
a

Figur 30. Figur over elevernes oplevelse af medbestemmelse krydset med
deres interesse i at komme pa museum bagefter

Figurens gradvise udvikling viser en sammenhang, hvar

hej grad af oplevelse af inddragelse ogsa har en hej grad af
enighed om at ville besege museer igen. Omvendt har en
oplevelse af ikke at blive inddraget ogsd sammenhang med
at de er uenige i udsagnet om at ville besege et museum
igen. Det har saledes hetydning at give elever oplevelse af
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medbestemmelse i udviklingen af undervisningsforlab, fordi
det pavirker deres interesse for nye museumsbesag.

Museum-skole-kommune samarbejder vedligeholder ildsjzele,
men mangler rad og statte

Erfaringer og resultater fra folgeforskningen viser, at
omréadet drives frem af ildsjeele bade péd museer, i skoler

og kommuner. Der er i folgeforskningens kvalitative data
mange eksempler pd, at museumsinspektarer, leerere og
kommunale repreesentanter italesatter betydningen af
projektet, som noget der vedligeholder og understatter
deres lyst og mativation til fortsat at arbejde med omréadet.
Alligevel er der ogsa i folgeforskningens data beleg for, at
der blandt alle tre faggrupper anskes tydeligere ledelse og
radgivning om aben skole samarhejder. Alle tre grupper har i
ikke ubetydeligt omfang givet udtryk for, at de faler sig alene
i udviklingsarbejdet og, at det nationale projekt har givet

et leerings- og udviklingsrum, ogsa pa leringsdage, til at
finde et feellesskab omkring arbejdet og de erfaringer, der er
andre steder i landet. Der er ogsa noteret, at specielt lerere
ikke kender til de digitale platforme, hvor undervisningsfor-
lob kan deles med andre. Nogle kender heller ikke Skole-
tjeneste Netveerket, som ellers i mange tilfelde har vaeret

til stor gavn for partnerskaberne. Deltagerne har fortalt

om udfordringer med at tackle deres egne organisationer.
Her teenkes specielt pa leerernes udfordringer med at fa
anerkendt tidsforbrug og museumsinspekterers autonome
hverdag, hvor de eftersparger hjeelp til at prioritere arbejds-
opgaver og tid. Det handler ogsa om at veerdiseette lerere
0g museumsinspektarers tid, idet man ikke helt er klar over,
hvor meget en time egentlig koster eller er veerd i forhold til
de eksterne midler, som var tildelt i projektet. Derfor anbefa-
les det, at der fortsat arbejdes pé at understatte nuvaeren-
de og fremtidige partnerskaber med rad og stotte. Stotte
finder nogle museumsinspektarer og lerere i kommunerne
(og hos SkaletjenesteNetvaerks-koordinatorer]. Der synes
specielt for leerere og museumsinspekterer fra de ikke-er-
farne kommuner at veere et serligt behov for mere rad og
vejledning i at bedrive dben skole samarbejder.

Fagligt og personligt udbytte for de voksne deltagere

I anbefalingerne omtales det, at Museet i den dbne skole har
medfart et fagligt og personligt udviklingsrum for de voksne
deltagere. Nedenfor fremleegges beleeg for denne péstand,
gennem beskrivelse af de resultater, som museumsinspek-
tgrer og leerere har italesat.

Resultater af Museet i den dbne skale som udtrykt af de
deltagende museumsinspektarer:



De deltagende museer har generelt et snske om at ind-
drage folkeskalen i endnu hejere grad, end det de kan
praestere under det, de oplever som pressede tidsmessige
0g skonomiske ressourcer. Man snsker at forstd, hvardan
folkeskalerne arbejder, og hvad eleverne kan. Museumsin-
spektarer forteeller, at de ofte kun har begreenset kontakt

til skoleleererne i forbindelse med museumsbeseg. Ofte far
de heller ikke feedhack p&, hvordan konkrete formidlings-
tiltag virker, og at de derfor udvikler pa basis af deres egen
erfaring. Projekterne i Museet i den Abne skole har veeret
anderledes, som flere udtrykker det: “vi har haft tid til alle
de der diskussioner”, hvor museumsinspektarer oplever

at veere blevet udfordret fagligt. Samarbejdsrelationer til lee-
rerne er derfor for mange af museumsinspektarer veesent-
ligt @get, hvilket de forteeller, har medfert en oget respekt
for leerernes faglighed. Museumsinspekterer italeseetter, at
de er blevet inspireret af lzerernes “tag pa bernene”. Man er
bevidst om at tage denne viden med videre i deres arbejde
med bern, fordi museumsinspektarer her forteeller, at de har
leert meget af lerernes tilgang til barnene.

Derfor udtrykkes der fra museumsinspektarernes side
generelt stor respekt for de deltagende lereres arbejde og
bidrag til processen, fordi museumsinspektererne ellers
normalt meder lezererne som kunder pa museet. Her har man
skullet udvikle et undervisningsforleh i et praktisk feelles-
skah: museumsformidlerne forteeller, at de har faet et langt
bedre indblik i skolernes arbejde, forstéelse for at arbejde
med leeringsmal og ogsé skabt nogle undervisningsforlab,
saom kan [gen]bruges til at f& flere skoleelever igennem
lignende undervisningsforlgh pd museet.

Resultater fra Museet i den dbne skole, som udtrykt aof de
deltagende leerere:

De deltagende lzrere i projekterne har samlet set udtrykt at
have veeret pavirkede af eendrede forhold for skolerne og lee-
rernes arbejdstid som falge af skolereformen og andre or-
ganisatoriske endringer som for eksempel skolesammen-
leegninger og andet. | en tid preeget af disse &ndringer har
leererne oplevet Museet i den dbne skole som et projekt, der
kunne veere med til at genskahbe arbejdsgleeden som lerer.
Derfor har leererne generelt udtrykt stor tilfredsstillelse med
projektet. Man har gennem projektet fundet et personligt

og fagligt udviklingsrum til at udvikle leeringsforlgb inden-
for de fag og omréader, som ligger leereren pa sinde. Derfor
vurderes det, at friheden i sddanne udviklingsprojekter har
haft stor betydning for laererne. Leererne forteeller om sget
motivation og genfunden gejst for leerergerningen, idet de
forteeller om, hvardan de breender for at lave involverende og
betydningsfuld undervisning for deres elever. At laererne har

samarbejdet med en faglig formidler, der har kunnet bidrage
til undervisningen har veeret en stor og positiv oplevelse

for leererne. Nogle har italesat forlgbet som en form for
efteruddannelse. Det er séledes i samarhejdet pa tveers af
forskellige organisationer og fagligheder, at der fortelles
om en form for seaerligt udviklingsrum, idet man ellers “er
vant til at vi [som leerere] sidder og ved lidt det samme og
har de samme kompetencer”. | samarbejdet pa tveers af
fagligheder opstér et nyt laeringsrum, som leerere oplever
har skabt en positiv udvikling - fagligt og personligt. Ogsé
selvom projektet omtales til at have taget mere arbejdstid
(og fritid] end planlagt. Det har betydning for leererne, at de
har oplevet et ligeveerdigt udviklingsarbejde med museums-
formidleren. Det har gjort, at de i fremtidige relationer med
museer tor at stille krav og forventninger til museumsfor-
midlere. Et ligeveerdigt samarbejde med en faglig ekspert
skaber séledes en form for selvtillid hos leerere, der snsker
at indga i nye samarbejder med museer.

Formidling og forankring af udviklede forlgb

For de deltagende projekter i Museet i den Abne Skole har
det veeret en udfardring at formidle og forankre forlab til
gavn for andre. Her kreeves en ekstra indsats, som som-
metider tilsideseettes fordi museumsinspekter og lerere
skal videre til andre opgaver. Dog er der i projektet i Aarhus,
serlige indsigter at hente. | dette forlgb arbejdede Natur-
historisk Museum i Aarhus sammen med bade to folkesko-
ler, deres elever samt leereruddannelsen pa VIA University
College. Museumsinspekteren fik inddraget de deltagende
folkeskalelaerere i en inspirationsdag pé Aarhus Universi-
tet, hvor forlphet blev formidlet til en star gruppe relevante
leerere. Dernzest viste inkluderingen af de lererstuderende
ogsa at medfare en mulig forankring, i forhold til det at ind-
drage museet og naturen i fremtidig undervisning. Dermed
bidrager erfaringerne fra Aarhus med den anbefaling, at der
kan arbejdes pa tveers af leeringstrin (som her folkeskaler/
seminarier), fordi det kan gavne fremtidig anvendelse af
museer i folkeskalen.

For formidling og forankring af leeringsforlab har kommu-
nerne en central rolle i at tilbyde digitale platforme eller
kommunale satsninger pa museum-skole omréadet. Kom-
munen kan her skabe mulighed for at formidle udviklede
forlgb, men det skaber ogsa motivation for deltagende
museumsinspekterer og leerere at vide, hvor det, de udvikler,
helt konkret skal indgé.
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wil | ophyldels

Eleverne viser deres arbejde frem i udstillingen pa museet til glaede for sig selv og deres bedsteforesldre.
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8. Konklusion

Folgeforskningen konkluderer her pé de tre amréader, som
har veeret formalet med rapporten:

| rapporten er der udviklet en teoretisk og empirisk baseret
best practice model, som kan anvendes af fremtidige part-
nerskaber mellem museer, skoler og kemmuner. De vigtigste
indsigter fra denne maodel er tilstedeveerelsen af en tyde-

lig projektleder, som oftest kommer fra museet. Dernast
stér inddragelse af andre akterer centralt, fordi det skaber
fremdrift i partnerskaber. Endeligt er der en klar anbefaling
am, at der tidligt i processen laegges en plan for, hvordan

de udviklede forlgb formidles til andre. Derneest er stotte
udefra samt formidling til egne organisationer og ledelse
0gsa seerligt vigtig, idet dette ofte kun er udfert i begreenset
omfang i de observerede cases.

Folgeforskningens analyseresultater af leeringsudbytter
dokumenterer, at leerere og museumsinspekterer kvalitativt
beskriver og kvantitativt vurderer et hejt leringsudbytte for
eleverne. Eleverne er enige i den udleegning, dog vurderer de
generelt udsagn relateret til de fem GLO’er lavere end laerer-
ne. Men hvad har eleverne sé leert af forlebene?

Museet i den dbne skale har haft stor betydning for elever-
ne. Der er eksempler pé alle fem former for leeringsudbytter
fra GLO-rammen. Seerligt aspekterne om kampetencer |
samarbejde og aktivitet (handling), opfersel og forandring,
er noget de voksne veegter i deres fortellinger om eleverne.
Méaske heenger dette sammen med, at der her er mere over-
raskende resultater end, at eleverne for eksempel har leert
konkrete feerdigheder og opnéaet viden inden for de emner,
der er behandlet. Det kan ogsa h&enge sammen med, at
netop de to aspekter tilleegges stor betydning. Hos eleverne
er GLO 4 beskrivelser og vurderinger meget positive, fordi de
synes, at det har veeret sjovt og spendende at kamme ud
af skolen. Derneest er GLO 3 0gsa seerligt markant ogsé hos
eleverne, hvar de for eksempel efter forleh synes at hade
museer og historiefaget er mere speendende. Der er ogsa
veegtige GLO 5 udbytter, hvar eleverne har eendret adfaerd og
opfersel, blandt andet fordi de har leert museumsrummets
regler at kende. Endeligt forteeller elever ogsé, at emner kan
fremstd nemmere, nér de far undervisning af andre end
deres vante leerer.

Eleverne beskrives samlet set som at have faet en ny tilgang
til egen leering, hvor nysgerrighed, fordybelse og stolthed
preeger eleverne, fordi de har gennemfart og kancentreret
sig om en sver opgave. De voksnes beskrivelse stattes af
elevernes ved at beskrive, at de tvaerfaglige undervisnings-
forlgb forbedrer feellesskab og sociale kompetencer. Elever-
ne udsettes for nye muligheder, andre krav og far eendret
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deres holdninger og viden, ndr museet anvendes som
eksternt leeringsrum. Museer kan ogséa med fordel besege
skolen, fordi eleverne opfatter deres bheseg meget positivt.
Det er ikke kun de dygtige elever, som kan fglge med hjem-
me pa klassen, der far leert noget. De elever, som lererne
betegner som bogligt svage, far i elevsamarhejdet en scene
at treede ud pa med deres specifikke kampetencer, fordi
der i det eksterne leeringsrum og gennem kreative avelser
kreeves noget andet end vanlige boglige kompetencer.

Derneest er der hade af observationer og elevinterviews set,
at klassens feellesskab er blevet styrket, fordi eleverne har
faet et storre indblik i hinandens liv. Det, at tage turen til
museet, kan veere en udfordring, hvor eleverne har hjulpet
hinanden og vist omsorg for andre elever, som havde brug
for det.

For bade barn og voksne er det motiverende at udvikle noget
andre kan bruge, ligesom begge grupper ensker at blive set
af bespgende udefra. Det kan veere skoleledelse, kommu-
ne, SkaletjenesteNetveerks-kaordinatorer og folgeforskere,
hvis faglige sparring og feedback, de voksne har udtrykt at
seette stor pris pa. Serligt fordi bdde museumsinspektarer
og leerere normalt oplever at veere ret alene om at udvikle
museum-skale forlgb til eleverne.

Museet i den Gbne skale bliver dermed samlet set en
platform, hvor eleverne far adgang til nye kompetencer

og oplevelser, sé de inspireres, eksperimenterer, arbejder
innovativt og udviser kreativitet i leeringssituationer. Museet
i den ébne skole har givet museumsinspekterer og lerere
et fagligt feellesskab, hvor udvikling af undervisningsforlab
seetter erfaringer fra egen praksis i perspektiv. Mgdet mel-
lem to fagligheder far bade egne kompetencer og respekten
for modparten til at stige og bliver omsat til konstruktive
erfaringer, som de tager med sig til fremtidige samarbejder.
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Innovationsprojekt, (Eshjerg]

Strandinger og redningsveesen, (Lemvig]
Kirkegérde, dod og begravelse i Thy, [Thisted]
Keemp for alt hvad du har keert, (Randers)
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1.1 Struer

Beskrivelse af samarbejdsprocessen

August-november 2015:

Museumsinspektaren og laereren mades, og indleder
samarbejdet med en brainstarm. De beslutter sig for at
lave et leringsforleb med fokus p& B60 anden til historie-
faget med leererens to 5. klasser. Museet har en B&0 klub,
saom bestéar af pensionerede B&0 medarhejdere, som man
gnsker at inddrage i processen. Efter det farste maede bliver
leereren grebet af idéen om ogsa at inddrage elevernes
bedsteforaeldre som formidlere i leeringsforlgbet. P& endnu
et made i august deltager den nationale projektleder og den
kommunale repreesentant, og der kammer mere klarhed
over projektet, sam efterfolgende diskuteres med skalens
peedagogiske udvalg.

Museumsinspekteren og lereren deltager i den ferste natio-
nale leeringsdag, der afholdes pd HEART i august 2015, og
beslutter sig for at arbejde videre med innavationsbegrebet,
der er blevet introduceret i et af oplaeggene. Projektideen
preesenteres for museets B&0 klub af pensionerede BG0O
medarbejdere, der tager positivt imad projektet. Med bag-
grund i innovationstanken besluttes det at holde forlabet
dbent og modtageligt for input fra bdde B&0-klubben,
elever og deres parerende. Selvom lereren forventer, at
elevernes foraeldre vil medvirke til at fa bedsteforaeldre til

at kamme pa en introduktionsdag p& museet, mad madet pé
museet udskydes pa grund af manglende tilmeldinger.
December 2015:

Der planleegges en ny opstartsdag, der afholdes med delta-
gelse af bedsteforeeldre og repreesentanter fra BG0 klubben
pa Struer Museum. Som forberedelse til dagen indkalder
museumsinspekter og lerer den lokale Skoletjenestenet-
veerks-kansulent til et mede, som giver dem mod pé at
fastholde at veere fluer pa vaeggen og ikke styre opstarts-
medet mere end hejst ngdvendigt. Ligeledes arbejdes der
pa skalen med V@L-skemaer, hvor eleverne beskriver, hvad
de allerede har lzert om B&0, og hvad de snsker at vide
mere om. P& opstartsdagen p& museet viser B60-klubbens
repreesentanter rundt i B&0 udstillingen, og bedsteforae!-
drene bidrager ogsa med forteellinger til bernene om deres
erfaringer. Der deltager cirka 20 bedsteforeeldre og cirka 5
foreeldre. Besoget betegnes som en forrygende dag af leerer
0g museumsinspektar, men dagen giver ogsa anledning

til at korrigere projektet. Besaget evalueres af eleverne i
skemaform sével som pa tavlen i en histarietime med klas-
serne. Museumsinspekter og leerer evaluerer ogsa dagen i
feellesskah, og det besluttes at eendre péa bedsteforeeldre og
andre parorendes rolle til at veere interviewpersaner, for pa
den made at hjeelpe eleverne til at fa flere personlige B&0
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histarier fra deres egne familie. Samtidig far det faktum, at
ikke alle elever har pargrende involveret den kansekvens, at
leereren i stedet sammenseetter grupper af elever. Eleverne
skal i feellesskab interviewe parerende med det formal at
skrive en avisartikel om personlige B&0 histarier. Rollen for
B&0O klubbens repreesentanter a&ndres dernzst. De har stor
teknisk og faglig interesse i B&0, og for at minimere dette

i deres forteellinger til barnene, @&ndres deres ralle til at
veere mere snaevert beskrevet: De skal understatte og give
konstruktiv kritik af elevernes artikler.

Foraret 2016:

Udviklingsarbejdet bliver udfordret af at leereren er ble-

vet syg, og det skaber en del frustration hos eleverne. Da
leereren kammer tilbage, udarbejder han en eksemplarisk
artikel®” p& baggrund af en elevs notater. Artiklen leeses op
pa klassen, og sendes til foreeldrene, som bliver bedt om at
hjeelpe deres barn med at gennemagé deres notater. Elever-
ne kommer herefter i mal, og kan preesentere deres artikler
for B&0 klubben, der kammer pa skalen, og giver respons pé
deres artikler. Der er kaffe og rundstykker til de voksne, og
is til bernene. Barnene far meget ros af B&0 klubben, og er
stolte over deres arbejde.

April 2016:

Elever og leerer planleegger i samarbejde med museumsin-
spektoren en udstilling af barnenes artikler i museets B&0
udstilling. Der afholdes fernisering, hvor foreldre, bedste-
foreeldre og B&0O klubben er inviteret. Der er stort fremmade.
Leereren prasenterer projektet, og relaterer det til den nye
folkeskalelay, hvilket modtages positivt af de fremmad-

te. Udvalgte elever fremlaegger deres artikler i plenum.

Der arbejdes bevidst pé at gare ferniseringen hajtidelig,

og leereren forteeller om, at specielt de udsatte elever far
meget ud af at deltage i udstillingen, og vise deres arbejde
frem for deres familier. Artiklerne er printet i A3 starrelse,
og haengt op pa plancher i udstillingen, som de besegende
viser interesse for bernenes arbejde. Efterfolgende serve-
res der saftevand, kaffe og kage til alle. Leereren reflekterer
efterfolgende i loghogen: "Vi blev igen bekreeftet i, at det
er vigtigt, at det arbejde barn laver, giver mening, og at det
skal vises frem og vurderes af andre. Vi blev igen bekreeftet
i den guldgrube der ligger i familie som historieformidlere.
Den personlige forteelling ger noget ved barnene. Jeg foler,
at bernene derved kan identificere sig med historien pa en
anderledes made.”

87 (Leereren henviser til Klafki, det eksemplariske princip og understreger vigtigheden heraf.)



Maj 2016:

Efterfolgende blev der arbejdet med forskellige digitale mu-
ligheder i Skoletube, som eleverne skulle genbehandle deres
artikler med i tilleeg til historier fra Historiefaget.dk. Der var
igen brug for vikarer, der ikke havde veeret med fra starten
pé grund af sygdom. Barnene blev i arbejdet introduceret til
Toki-Toki, Prezi og Pixton, som mange bern var interessere-
dei.

Juni 2016:

Da projektet afsluttes, reflekterer lereren pa forlghet og
sine Iebende evalueringer i forlgbet og noterer: "Jeg har
oplevet en gleede ved de udsatte barn, som jeg ikke tidligere
har set, nar de i samarbejde skaber noget med en sleegt-
ning, som de ikke har provet for, tydeligt at de er kommet
teettere deres slagtninge pé en anden made end tidligere.
De har faet en viden, de aldrig ville have faet, hvis vi ikke
havde kastet dem ud i det. En af eleverne var senere med en

stor del af familien p& museet efter en familiefest for at vise,

hvad hun havde lavet. Det gav hende tydeligvis en selvtillid,
jeg har savnet hos hende. Ved skaleérets slutning roser

jeg eleven for sin indsats. Faren siger til mig. “Tak jeg har
selv lagt meerke til det, der skete noget, da | havde gang i
jeres museumspraojekt, en lyst til at gore noget ekstra, veere
nysgerrig.”

Jeg fornemmer en tydelig eget interesse for B&0, nér det
har veeret noget i medierne. S& er barnene mere nysgerrige,
de har faet en forstéelse for fabrikkens betydning.”

Beskrivelse af de enkelte aktarers
deltagelse i projektet

Der er fem aktorer i projektet: Struer Museum, Limfjords-
skolen, elever, hedsteforeeldre og andre parerende, Struer
Kommune og SkoletjenesteNetveerket.

Struer Museum

Struer Museum gnsker at udvide deres samarbejde med de
lokale skoler, og ser i projektet Museet i den dbne skale en
mulighed for at udvide dette samarbejde. Museets ledelse
anser projektets budgetmidler sam en forudsaetning far at
kunne allokere tid til projektet, og tildeler museets formidler
tid til at udfere projektet. Museumsinspekteren tager kon-
takt til Limfjordsskolen og deltager pa lige fod med laereren
i samarbejdet. Der opbygges gennem forlgbet et ligevaerdigt
samarbejde, som museumsinspektaren beskriver som et
fantastisk godt samarbejde, hvor der opleves en hgj grad af
respekt og lydherhed overfor hinandens idéer. Samtidigt er
de "begge idémagere og er gode til at holde hinanden fast”.

Ifelge museumsinspektaren bidrager leereren med indsigt i,
hvad eleverne kan og udvider forstaelsen af, hvad elever pa
3. klassetrin kan.

Museumsinspektaren agerer projektleder i projektet, og
samler tr&dene mellem lzerer og de frivillige i B&0 klubben.
B&0 klubbens medlemmer oplever, at bernene sparger om
helt andre ting, end de normalt oplever. En frivillig ser forlg-
bet "som et blik ind i en helt anden verden, for vi kommer jo
ellers aldrig pé en skole”.

Museumsinspekteren forteeller om, at i forhold til samarbej-
de med skaler at "vi altid er opsegende pa skolerne, synes
jeg. Méaske er vi for sent ude, fordi at leerere skal planleegge
sd meget [...] Det har veeret sveert for os at fa fat i skolerne.
Men med s&dan nogle projekter her, som bare kan tages og
gribes, [...], der tror jeg, vi kommer leengere, end vi nogen-
sinde har gjort, og derfor er det faktisk ogsé vigtigt med

det her markedsfering til sidst, lige at f& det lagt ud som en
brochure og... som et tilbud...”.

Dernaest forteeller museumsinspektaren om museets ud-
bytte af farlebet, at deres bessgende har taget positivt imod
bornenes udstilling: “De [bessgende] har lagt meerke til, at
[bornenes udstilling] har veeret der, og de har lagt meerke
til, at det er bern, der har skrevet, og de syntes, at det var
rart, at det var skrevet om personer for en gangs skyld. At
det ikke handlede om et produkt, ikke? Sé& der har vi da ramt
noget.”

Museet har gennem inddragelsen af bedsteforzldrene faet
kendskab til nogle nye histarier om BG0, som de ellers ikke
ville have faet.

Museumsinspekteren forteeller desuden, at museets brug

af de frivillige BGO repreesentanter som formidlere har med-
fort, at hun har haft mindre kontakt til eleverne. Elevinddra-
gelsen er for museumsinspektaren interessant bade som
faglig viden om de personlige B&0 histarier som museet
gnsker, men ogsa som et indblik i elevernes formaen.

Limfjordsskalen:

Limfjordskalen er interesserede i at udvide samarhejde med
de lokale kulturinstitutioner. En repraesentant fra skolens
ledelse deltager i et projektmede med museumsinspektar
og leerer. Her udtrykker ledelsen tilsagn om at arbejde for at
Aben Skole implementeres pa et strategisk niveau. Muse-
umsinspektaren bliver vist rundt pé skalen, hvilket munder
ud i en brainstorm om andre relevante samarbejdsprojekter,
sasom leeringsforleb til udskolingselever.
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Skolens leerer deltager pé lige fod i udviklingsprojektet med
museumsinspektaren, planleegger forlgbet og karrigerer
aktiviteter i forhold til de gvrige akterers input. Leereren
varetager den primeere kontakt til eleverne og anvender for-
Iabet i historieundervisningen, ligesom han koordinerer med
skolens danskleerere om at arbejde med elevernes kampe-
tencer indenfor artikelskrivning i danskfaget.

Skolens ledelse er ikke direkte med i projektet, ligesom sko-
lens gvrige lerere ikke er inddraget.

Eleverne:

Eleverne er inddraget i udviklingsarbejdet dels gennem
V@L-skemaer, hvar de beskriver, hvad de ensker at vide mere
om. Leereren medtager elevernes overvejelser og er lyd-

hor over for elevernes frustrationer undervejs, da det viser
sig, at det er vanskeligt for dem at lase opgaven. Eleverne
forteeller i folgeforskningsinterviews, at de har arbejdet
meget hardt, at de synes, det har vaeret meget svert. De
har nogle gange veeret meget frustrerede, men forteeller
0gsa, at de ogsa er meget glade for at deres resultater. En
elev forteeller, at hun mener, at forlebet har betydet, at de er
blevet bedre til at snakke sammen, fordi de har fdet noget
at snakke om. Eleverne forteeller, at de gennem forlgbet har
faéet kendskab til helt andre historier om deres familier, end
de hidtil har kendt til.

Elevernes bedsteforeeldre og anden familie:

Bedsteforeeldre anden familie inviteres til at deltage i pro-
jektet som ferstehandsformidlere af deres erfaringer med
B&0. Mange foreeldre og bedsteforzldre har ikke besagt
museet for og lefter ikke i alle tilfeelde deres formidlende
opgave i det omfang, som der var tilteenkt dem. | stedet
falder de ind i rollen som geester p& museet, fordi de er inte-
resserede i at opleve udstillingen. Nogle pararende forteeller
deres personlige historier fra deres B&0 tid om succeser og
de gode historier, ogsé nogle som hedsteforaeldrene naesten
selv havde glemt. Der er spargelyst blandt nogle af barnene.
Andre baern falder lidt fra i lgbet af rundvisningen. Derfor
korrigerer leereren og museumsinspektaren bedsteforee!-
drenes rolle til, at de i stedet inddrages som interviewofre til
avisartikler om B&0 &nden. Igennem inddragelsen af bed-
steforeeldre og andre parorende oplever eleverne at fa kend-
skab til nye forteellinger om deres familier: for eksempel at
en elevs bedsteforaeldre moedtes pa B&0, og en anden elevs
bedsteforaeldre havde veeret med til at lave en ny opfindelse
pa B&O. Der ses eksempler pé harn, der bliver tydeligt stolte
aver, hvad deres bedsteforeeldre har bedrevet for B&0. Nogle
born har ikke familie med, og de er mindre interesserede, og
nogle ogsa lidt kede af, at de ikke har deres bedsteforeaeldre
med.
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Der er andre udfordringer ved at inddrage bedsteforaeldrene
og pargrende, da inddragelsen sker gennem Fareeldreintra
og dermed afhanger af, om foreeldrene videregiver informa-
tionen. Leereren vurderer, at en tredjedel af foraeldrene ikke
abner Foreeldreintra. Nogle parerende bliver forst opmeerk-
sam péa projektet omkring ferniseringen af udstillingen pa
museet, hvor elevernes feerdige arbejde praesenteres. Heraf
ses det, at der er flere ressourcer blandt familiemedlem-
merne end det fremgik af selve inddragelsesprocessen.

Leereren beskriver, at det er et stort puslespil at inddrage
elevernes familie, og noterer i logbogen, at han “udarbejder
et bespgsskema og tager kontakt til bernene, som tager
kontakt til bedsteforeeldre. Vi ender ud med at have cirka 10
hjem, der kan og skal beseges. Jeg savner, at foreeldrerene
er mere aktive i dette, en udfordring man ma tage til efter-
retning.” Senere kommer forzeldrene lidt mere pa banen i
forhold til at lave aftaler med bedsteforeldrene.

Bedsteforzeldre og parerende udtrykker stor gleede ved at
veere inddraget i processen, og én bedsteforeaeldre fortzller,
hvordan de og barnebarnet “har haft meget mere at snakke
om eftermiddagen”, nar barnebarnet kommer forhi pé vej
hjem fra skole. Dernaest er alle enige om, at samtalearket
hjalp dem meget i gang med at tale med bernene og huske
ting, de ellers selv havde glemt.

Udtalelser fra bedsteforeldre:
“Jeg synes, det var sjovt at se museet, for jeg har jo
veeret med, dengang det gik godt pa B&0.” [Bedstefor-
elder)
"Dejligt at have den oplevelse med barnene”. (Bedste-
foreelder)
“Jeg kunne godt taenke mig at komme tilbage til muse-
et” (Bedsteforaelder]

Kommunen:

P4 tidspunktet for projektstart har Struer Kommmune ikke

en skolekonsulent, men der er en medarbejder pé bibliote-
ket, som varetager kammunens deltagelse i projektet. Den
kommunale repreesentant deltager pé et af de indledende
meder og ma pa trods af god indsigt i projektet, meddele
at det vil veere begraenset, hvor hej hendes deltagelse kan
veere, da der ikke er tildelt tid til hendes arbejde i projektet.
Tilmed er hendes ansattelse midlertidig. BDa der anseettes
en kammunal skalekonsulent, afholdes endnu et made, hvor
museumsinspekter og lerer fortaeller om projektets udvik-
ling, og der er positive forhdbninger om kommunens mulige
bidrag til forankringen af projektet til de lokale skoler,

Struer Kommunes nye skalekansulent kommer med erfaring



fra Skive, hvor de har SkiveDNA, som skalekonsulenten ser
som en fordel, idet nye projekter kan passe deres projekter
ind i det underliggende koncept. Hun peger pa, at man med
sadant et koncept “kommer veek fra den forvaltningsmees-
sige pegefinger, fordi det ogsa giver nogle udfordringer, nar
der kan veere modstand i det. Her kan man som leerer se
nogle muligheder i det. Den strategi, teenker jeg, er noget
mere hensigtsmeessigt, fordi det bliver mere leeringsmaes-
sigt udvikling i stedet for kemmunal kantrol. De midler
findes sé ikke lige i Struer.” Under SkiveDNA arbejder leerere
som ambassaderer i konceptet en dag om ugen, og kon-
ceptet er lokalt forankret. Hun vurderer, at det der er sé
godt ved, at det er lokalt farankret er, at s kender de lokale
organisationer ogsa de preamisser, der er i projektet, her

er forventningsafstemningen klar pa forhand. Man kender
forventningerne pé forhand, hvad er det organisationen
skal, hvad er det skolen skal, og hvad skal der komme ud

af det.” Imidlertid er det, som beskrevet, ikke situationen i
Struer, hvor samarbejdet mellem skoler og museer er mere
persaonafhangige og afhanger af den enkelte skales kultur.
Kommunen betaler for transport, men hun oplever, at det
alligevel er sveert for nogle skaler at finde penge til at betale
for forleh. Der er ikke en beskrevet systematik for skalemu-
seum samarbejder i Struer Kommune.

Skalekansulenten oplever, at det er et rigtig fint leeringsfor-
lob som leerer og museumsinspektar har udarbejdet. Det er
ifolge hende drevet af ildsjeele. Leeringsforlebet aplever hun
som gennemarbejdet med beskrevne leeringsmal.

Hun er opmeerksom p4, at forlgbet kan passes ind i et nyt
forlgb, som kammunen samarbejder med andre lokale
akterer om at bhygge op, s& andre skoler kan f& gavn af det.
Her er hun afhengig af samarbejde med Ungdomsskolen,
0g hende selv som koaordinator for at bringe forlgbet videre
til andre klasser. Samtidig er det nedvendigt, at skolechefen
prioriterer en sddan opgave, som, hun forestiller sig, kan
veere en inspirationsside til gavn for andre. Men det vil kreeve
en form for tovhaolder eller projektansat til at drive det frem.
Hendes fornemmelse er, at skolemuseums-omradet ikke
har den hojeste priaoritet.

Skolekonsulenten traekker de fglgende ting frem som de
vigtige i skole-museumssamarbejder: Det er vigtigt med

en tovhaolder i forhaold til at veere igangseetter, planleegger
og folge op pa tingene. Dernaest ser hun det lokale ejerskab
0g buttom-up proces som en forudsetning for, at sddanne
forlgb opfattes som meningsskabende i forhold til leerernes
praksis. “Derfor vil det “kreeve noget inddragelse af leerere
og museer for at de tager ejerskab, udvikling ag forankring
af processerne”. Dette er vigtigt i forhold til at skabe mindst

mulig modstand hlandt leererne, blandt andet. fordi den
proces som leererne har veeret igennem med lockout og sé
videre, det kan godt veere med til at skabe nogle uhensigts-
meessige reaktionsmanstre fremadrettet, som efterfalgen-
de kan give nogle udfordringer i implementeringsejemed,
hvis man lavede de der centralt styrende lesninger.”

Samtidig efterlyser hun hjeelpeveerktajer, som for eksempel
platforme og andet der kan anvendes af kommunerne, sé de
ikke alle skal “opfinde den dybe tallerken hver gang. Ifelge
hende bakser mange kommuner med mange af de samme
problemstillinger, hvor hun mener at nationale hjelpeverk-
tojer, ville kunne hjeelpe i forhold til de mange forskellige
dataopsamlingssystemer, som kammunerne farventes at
kunne levere, og som er meget tidskreevende for kammu-
nerne. Afslutningsvis papeger hun vigtigheden af &benhed
og fleksibilitet i sédanne nationale systemer; “Det at man
har mulighed for at veelge de nationale systemer og sa, at
man har mulighed for at forholde sig de lokale kontekster,
s& meget abenhed skal der veere i et system.”

Som det fremgar af ovenstédende, har Struer Kommunes
deltagelse i projektet veeret begraenset. Museumsinspekto-
ren og leereren betegner efter projektet afslutning kammu-
nes deltagelse som lgs, idet de begge havde ensket hojere
deltagelse fra kammunens side.

SkoletjenesteNetveerket: Museumsinspektar og leerer afhol-
der to meder med den lokale konsulent. Udbyttet af samta-
lerne far betydning for de beslutninger, der tages i projektet,
ag det bliver karrigeret efter input fra konsulenten. Hun
betegnes som en fast statte i processen. Museumsinspek-
toren og lereren vurderer, at kansulenten har haft betydning
for beslutningen om at holde projektet Iehende &bent for de
pvrige deltageres input samt for eendringer i inddragelsen
af familie samt B&0O klubben. Konsulenten anviser tillige en
projektstyringsmadel, som museumsinspekter og lereren
anvender til at overskue processen. Dernest giver konsu-
lenten input til, hvardan eleverne inddrages bedst muligt, og
til hvordan man pirrer elevernes nysgerrighed. P& baggrund
af dette, besluttes det at anvende V@BL-modellen far og efter
elevernes beseg péd museet, samt at stille spgrgsmal til,
hvad eleverne er interesseret i at vide mere om.

Anvendte undervisningselementer i forlabet

Udviklingen af forlebet P& Jagt efter BG0 &nden giver anled-
ning til at anvende bestemte undervisningselementer.

| danskfaget arbejdes der med artikelskrivning. | historie
undervises der i B&0s historie og B&0sbetydning for Struers
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historie. Der anvendes faglig leesning i historiefaget blandt
andet for at styrke leesehastigheden hos eleverne. Her
anvendes klasseseet med guidede spargsmal, som anven-
des til at guide eleverne til at finde de oplysninger, der er
relevante for emnet.

B&0 og byens historie er emner, der beskrives af leereren
midt i forlgbet som falger: “P& denne méde far vi mulighed
for at bruge slegtninge som histariefarmidlere. Barnene

vil f& noget sammen med deres bedsteforeeldre, de ikke
tidligere har haft, fordi vi skaber en ny rolle for begge parter,
som, vi mener, er af betydning. Der igennem vil vi give
bernene en fornemmelse af, at deres sleegtninge har skabt
historie, og at vi er historieskabende som individer. En méade
at forsta ens identitet pa.”

Leereren udarbejder en eksemplarisk artikel, som hjeelper
barnene til at forsta opgaven.

Sam hjeelp til gennemferslen af interviews udarbejder laere-
ren et spergsmalsark, som eleverne kan blive inspirerede af.
Familien far et brev om, hvilke emner det kan vasre relevant
at komme ind pé i interviewet, hvilket medvirker til, at ele-
verne far skabt brugbare interviews.

Eleverne far gennem forlehet introduceret og afprovet spar-
geteknik, erfaring i at bearbejde af historiske data, kildekritik
ag at finde relevant hilleddokumentation. Eleverne samar-
bejder med repreesentanter fra B&0 klubben péa skolen om
deres artikler, ligesom de er med til at forberede udstillingen
af de feerdige artikler i museets B&0 udstilling. Til fernise-
ringen fremleegger nogle elever deres artikler for salen, og
far der igennem erfaring med at tale til storre forsamlinger.

Inddragelse af eleverne

Eleverne inddrages lgbende i samarbejdsprocessen, og de-
res input far betydning for projektets udvikling. Dette bunder
delsien lgbende anvendelse af VBL-metoden, som lerer og
museumsinspektar anbefaler til andre lignende udviklings-
projekter. Derneest inddrages eleverne i klasseevalueringer
og diskussioner om, hvad eleverne finder mest interessant,
hvilket er med til at styre projektets udvikling.

Vurdering af elevernes udbytte:
Museumsinspektar og leerer beskriver, at de synes, at ele-
verne har faet felgende udbytte af forlebet:

- Erfaring i “kill your darlings”, fordi de skulle sortere i
deres infarmationer til artiklerne, hvor ikke alt kunne
veere med.

- Leering i at keempe hardt med en opgave, som elever-
ne i farste omgang havde sveert ved at forstd, men at de
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alligevel ndede igennem til et godt resultat.

- Eleverne har haft nye samtaler med pararende om
familiens personlige histarier og relationer til B&0. Bed-
steforeeldrene er ikke leengere kun, dem der deler slik
ud, men ogsé nogen som kan samtale med bernene om
hidtil ukendte aspekter af familiehistarien.

- Eleverne har @ndret deres forstéelse af deres familie
ag deres egen histarie, fordi de har skulle lzse en kan-
kret, faglig opgave sammen med dem.

- Eleverne har leert at skrive en avisartikel og udveelge
relevante billeder, samt seette artiklen ap i henhold til
artikelgenren.

- De udsatte elever har faet et oget selvvaerd gennem
kendskab til deres egne familiehistarier, og ved at frem-
vise deres artikler p& museets udstilling.

- Nogle elever har kunnet bruge forlebet som et led i en
persanlig udvikling, fordi de dels har last en vanskelig
apgave, og dels er blevet anerkendt for deres proces og
resultater.

- Forlebet har skabt lyst til skolearbejdet, som nogle
elever ellers havde mistet ved projektstart.

Bornene beskriver, at de har faet falgende udhytte:
- At det betaler sig at keempe hardt, og at de er blevet
meget stolte af deres arbejde.
- At de har faet mere at tale sammen om i klassen,
fordi de er blevet opmerksomme pé, at de har en feelles
histarie.
- At de har féet forstéelse af hvorfor Struer kalder sig
Lydens By, hvilket eleverne gav udtryk for, at de aldrig
havde kunne forsta.
- "Jeg leerte meget, der var meget forskel pé lon til
kvinder og mend. Jeg forstér ikke hvarfor det var sddan
en gang at folk syntes at maend var mere veerd end
kvinder”. (Pige 5. klasse])
-"Det hblev bare s& sjovt. Det er lidt ligesom de voksne,
s& nar man synes ens arbejde er selvvalgt, s giver det
nok noget motivation.” (Breng 5. klasse] [Citat fra en
elev, der skrev to artikler i stedet for blot en].
- "Jeg synes, det har veeret mega sjovt og han [lereren]
har gédet mega meget op i det. Det har veeret et stort
projekt.” [Dreng 5. klasse)
- "Det har veeret hardt. For nar han [leereren] vil have
det p& en bestemt made, og vi bare ikke ved hvordan,
ag sa var han syg, og vi blev meget forvirrede”. (Dreng
S. klasse]
- "Det var et vigtigt projekt, nar alle kemmer til at
arbejde med det fremaver. Jeg synes ogsa, det var
spandende, fordi jeg vidst jo ingenting om B&0.” [Dreng
3. klasse]
Ved observationer er det rerende at se medet mellem-



foreeldre, bedsteforeldre og bernebarn. Ved ferniserin-
gen er der ingen problemer med, at barnene lgber rundt
pd museet. Forste gang, da eleverne var pd museet,
matte der kaldes ud over hojtaleren, for at fa ro.

Deltagelse i nationale leeringsdage
Der er tre nationale laeringsdage i Museet i den dbne skale:

1. Herning: Museumsinspekter og leerer deltager, og in-
spireres specielt af oplaeg om innovation, som péavirker
deres arbejdsmetode fremadrettet.

2. Vejle: Museumsinspektar og leerer deltager begge, og
vurderer leeringsdagen som et godt mede med kollegaer
og museumsfolk, men en elendig workshop om evalu-
ering. De far stof til eftertanke fra oplaegget om fagligt
skizofreni, som er et af opleeggene pé leringsdagen.

3. Jelling: Leerer og museumsinspekter deltager ikke i
denne leeringsdag pa grund af mangel pa tid.

Forankringen af leeringsprojektet

Ved projektets afslutning ensker museumsinspektar og
leerer, at leeringsforlgbet leegges ud pé Struer Museums
hjemmeside, s& andre folkeskolelaerere kan inspireres til at
genbruge det. Derneaest har museets hjemmeside et digitalt
veerktej Byskriveren, som indehalder en tidslinje over B&0's
historie, hvor elevernes artikler kunne fa en selvsteendig
plads. Ligeledes teenkes der pa at udarbejde en brochure om
leeringsforlgbet P& jagt efter B&0 &nden, som er henvendt til
folkeskaleleerere.

Leereren evaluerer efter forlgbet den digitale form, som
eleverne ikke kom i hus med, og som kunne have veeret pé
museets hjemmeside. Her vurderer han, at det kunne laves
efterfolgende, men at det havde veeret optimalt at kere et
sadant forteelleforlgb paralelt, sddan at en redaktion besta-
ende af 3-4 elever har det digitale ansvar gennem undervis-
ningsforlebet.

Leereren gnsker, at der pa et strategisk ledelsesplan eller i
et paedagogisk udvalg pa skalen arbejdes med en form for
Kultur-tur, for skolens klasser, hvar dette og lignende forlab
kunne indgé. Han mener, at dette ville betyde, at flere af
skalens lerere inddrage eksterne, kulturelle institutioner i
undervisningen. | en sddan sammenhzang ville P& Jagt efter
B&0 Anden ogsa kunne indgd, mener han.

Struer Koemmune arbejder med at fa lavet en digital idébank,
som kan tilbyde forskellige leeringsforlgb til skolerne, sam
endnu ikke er klar ved projektets afslutning. Derneest pateen-
ker skalekansulenten at indarbejde forlobet i et andet samar-
bejdsprojekt, sa forlgbet kan anvendes af andre klasser.
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Bilag S1

Brev til foraeldre

Kaere foraeldrerdad for 5. agrgang.

Den dabne skole, handler om hvordan man kan styrke samarbejde mellem det offentlige
rum og skolen.

http://www.kl.dk/Fagomrader/Folkeskolen/Folkeskolereformen/Den-abne-skole-ny/

Vi har faet bevilliget et projekt, som skal styrke samarbejdet mellem Struer Museum og
Limfjordsskolen Gimsing afd.

I Danmark er der udvalgt 13 skoler som skal vaere med i projektet, sa vi ser det som en stor
forret at vi kan fa lov at vaere med. Disse 13. skoler er med i et forskningsprojekt, det
betyder at samarbejdet skal fgre til en manual og danne pracedens for andre danske
skoler og byer, dermed saetter vi Struer pa danmarkskortet.

Vi har valgt at arbejde med B&O som et projekt, vi vil arbejde med fabrikkens som byens
identitet, og derved ogsd bgrn og foraeldres identitet som borger i lydens by.

Vi vil derfor gerne have hjalp til folgende:

o Klasseforaeldrerddet inviterer bgrn med bedsteforaeldre/foraeldre til Struer
Museum. Datoen md veere Igrdag den 3. eller 31. oktober.

o Struer Museum og Gimsing skole inviterer til morgenkaffe og rundstykker.
Vi praesenterer kort projektet for de fremmgdte hvorefter bgrn og
bedsteforaeldre/forzeldre gar pé tur pG museet.

o Det er vores hab at der vil ske noget, ndr den zldre generation, praesenterer
tingene for deres bgrn/bgrnebgrn. Hvilke fortaellinger kommer der ud af det?

Vi vil habe at det vil blive betragtet som et social engagement, men samtidig er det en
”skoledag” det betyder at bgrnene vil fa fri en fredag, evt. i uge 41.

For de familier der ikke har mulighed for at have bgrnene hjemme, vil der selvfglgelig vaere
mulighed for at de kan komme i skole.

Vi ser frem til at hgre fra jer.
Mvh.
Maiken Hggh Struer Museum

Troels Faaborg Limfjordsskolen
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Bilag S2

Procesplan

MUSEET | DEN ABNE SKOLE — PROJEKTFORL@B

JOURNALISTER PA JAGT EFTER B&O-ANDEN.

Projektets overordnede mal: At fa eleverne fra 5. arg. Til at se sig selv som en del af historien.

Projektets overordnede middel: At anvende elevernes egen slaegt (foraeldre/ bedsteforzeldre) til at opna ovennavnte mal.
At skabe et laeringsrum mellem bedsteforaelde/ foraeldre og eleverne.

Involverede laeringsmal: 1) kronologi og sammenhaeng, 2) historiebrug, 3) kildearbejde

MUZEET | DEN ABNE $KOLE - PROJEXTFORLEB

JOURNALISTER PA JAGT EFTER B&O-ANDEN.
Projeltens overordaode sdl: At 14 cleverne fra 5. g, TH at se sig selv som en ded af historien.

et at opad ovennsevate mdl.
mellem
L b 3
S o | T e
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Bilag S3

Elevs V@L-skema

Som forberedelse til besgget pa Struer Museum skal vi gdre os nogle tanker.

Emnet er B&O [elevens navn]

Hvad ved jeg?

Hvad kunne veere spaendende at vide?

Hvad er B&O?

Det er en virksomhed

Hvem styre B&O

Hvor ligger B&O?

Det ligger i Struer pa Hjermvej

Hvad for en adresse ligger de pa

Hvad laver B&O?

De laver radioer og fjernsyn

Hvad har de lavet gennem den tid det har
eksisterer

Har B&O haft
betydning for byen?

| dag hedder Struer ogsa lydens by

Hvad for en betydning B&O har for andre lande og
byer

Har du familie der
arbejder eller har
arbejdet pa B&O?

Ja min far har arbejdet pa B&O

Om andre fra min familie har arbejdet

Har | en B&O ting
hjemme?

Ja vi har et fjernsyn

Hvor mange ting har de solgt i hele dens liv

Hvad forstar du ved
Danish Design?

At det kan veere bade smart og kan
ogsa vaere at det kan holde i lang tid
og baere dygtig og mange gange
unikke

Andre design og vide hvordan de for ideerne til det
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[Nye spgrgsmal, som eleven stiller sig selv]

Fik du svar pa dine spgrgsmal?

Hvem styre B&O

Hvad for en adresse ligger de pa

Hvad har de lavet gennem den tid det har
eksisterer

Hvad for en betydning B&O har for andre lande
og byer

Om andre fra min familie har arbejdet

Hvor mange ting har de solgt i hele dens liv

Andre design og vide hvordan de for ideerne til
det

Museet i den ahne skole. Folgeforskningsrapport *r side 83



1.2 Ladby

Samarhbejdet i Museet i den dbne skole mellem Vikingemu-
seet Ladby, Vibeskolen med afdelingen i Ullerslev og Nyborg
Kommune startes af museumsinspektaren, der tidligere har
veeret initiativtager til Mit Bstfyn. Mit Bstfyn er eksisterende
undervisningstilbud til alle pa 3.-B. klassetrin pa skalerne

i Nybarg og Kerteminde Kommuner gennem abligatoriske
beseg pa en raekke af kommunens museer, herunder Vikin-
gemuseet Ladby. Undervisningsfaorlghene er her, ligesom i
Museet i den dbne skale udviklet af leerere og museumsin-
spektarer i feellesskab.

Museumsinspektaren far gennem den kammunale skole-
konsulent kontakt til Vibeskalens skaleleder, som henviser
videre til den specifikke leerer og derpé indledes samarbej-
det.

Beskrivelse af processen

August - Oktober 2015:

Museumsinspekteren deltager i den forste leringsdag i
Herning. Derefter indledes idéudvikling med laereren og
afstemning af forventninger. De beslutter at fastholde fokus
pa vikingeskibet pa Ladhy Museum, og bygge et undervis-
ningsforleb op omkring skibet. De deltager begge i et kursus
om elevinddragelse, afhaoldt af HistarieLah i Jelling. Derpa
planleegges former for elevinddragelse, som skal starte med
museumsinspektarens besag hos en af skolens 4. klasser.

November 2015:

P4 dagen introducerer lereren eleverne til museumsinspek-
torens beseg, og det modtages af glade speendte barn. Der
er deltagelse af skoleleder, kommunal skolekonsulent og
den regionale koordinator i Nationalt netveerk af skoletjene-
ster samt folgeforsker. Leereren stiller krav til eleverne om,
at “de skal samarhejde uden at kamme op at toppes”, og
derfor har hun pé forhand inddelt eleverne i grupper. Muse-
umsinspektaren laver et powerpoint opleeg med billeder af
Ladbyskibet, hvar eleverne er meget interesserede i at spor-
ge og ikke mindst at rore ved de genstande, som museums-
inspektaren har taget med fra museet. Eleverne genkender
skibet og imponeres, da skibet ikke var feerdigt, da de forste
gang bessgte museet. Eleverne sparger interesseret til,
hvordan skibet kommer i vandet. Efter oplaegges afholdes et
vikingelab pé skalens idreetsplads, hvor eleverne treener i at
samarbejde. Hver gruppe har et tov, der er bundet sammen,
der skal illudere omkredsen af et skib, som styres af en
kaptajn bagerst i skibet. Skibet skal sejle ved, at eleverne gar
i takt mellem posterne og leser sma opgaver med hjelp fra
de voksne. Leereren er impaoneret over, at eleverne far sam-
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arbejdet, da klassen har haft udfordringer pd den front. Efter
sejladsen skal eleverne ind i klassen igen. Elevinddragelsen
er denne dag planlagt med det leeringsmal, at eleverne skal
leere at stille spergsmal. Dette indledes i grupper, hvaor ele-
verne skriver spargsmal ned, som de gerne vil vide mere om
pa post-it sedler, som der med star iver placeres pé tavlen

i klassen. Eleverne gér til opgaven med star iver. Leerings-
malet bliver indfriet helt konkret ved, at eleverne erkender,
at et spergsmal skal afsluttes med et spargsmalstegn, og
at de leerer at skrive dette. Efter ovelsen er der over 140
spergsmal pa tavlen, og alle er meget tilfredse med dagen.
Eleverne sporger museumsinspektaren: “Svarer du sa pa
spergsmalene?”. Alle tilstedeveerende voksne hjelper til
med gennemfarelsen af gvelserne, hvilket leereren vurderer
nedvendigt for at fa alle elever med. Dagen afsluttes med

et feellesfoto, hvor eleverne ranker ryggen og fremtreeder
tydeligt stolte aver deres deltagelse i projektet. Evalueringen
bagefter viser, at dagen blev oplevet som vellykket af de
deltagende voksne pé grund af de varierede aktiviteter for
eleverne, som béde skulle lytte, laere og beveege sig.

December 2015 - Marts 2016:

Museumsinspektar og lerer sorterer i feellesskab de mange
spergsmal, og det besluttes at lave en ekstra hesegsdag pé
skolen, for at eleverne ikke skal vente for l&enge, for de far
svar pa deres spargsmal fra museumsinspektaren. | for-
bindelse med det forseg introduceres eleverne til Eduka pa
computer, som de leerer at anvende. Eleverne er engagerede
og motiverede.

Derefter afholder museumsinspekter og laerer meder for at
anvende elevernes input mere kankret i forhold til hvilke em-
ner, der skal med i det undervisningsmateriale, der arbejdes
hen imod at udarbejde. Det besluttes at inddrage et under-
visningselement, som museumsinspektaren tidligere har
anvendt med succes, hvor eleverne skal veere arkeeologiske
detektiver og anvende skraldekasser, til at karakterisere de
imagineere mennesker, som har efterladt deres affald.

Maj 2016:

Museumsinspekter og leerer afholder en brainstormdag,
hvor de gér en brainstorm-tur igennem omréadet omkring
museet og vikingeskibet, som ligger i vandet nedenfor
museet. Her arbejdes med, pa hvilke mader barnene kan
anvende skibet, og det vurderes, at det muligvis kunne veere
en aktivitet, at bernene kan komme op i skibet, og hvilke
andre opgaver eleverne skal lgse, den dag de skal kamme pé
bessg pa museet (for eksempel rollespil]. Der bliver i stedet
fokuseret pa detektivkasserne og pé at arrangere bueskyde-
re, som kan leere eleverne at skyde med bue og pil. Derefter
forberedes elevernes bessg pd museet. Der er her med et



omfattende forarbejde med logistik, samt arbejde med at
skaffe det aftalte indhold til detektivkasserne, som skal veere
preecist i forhold til den karakteristik, der er pa de enkelte
detektivkasser: for eksempel tyske turister, barnefadselsdag
med videre., s& de rette genstande kan fremskaffes.

Juni 2016:

P& besegsdagen karer eleverne i bus til Ladbymuseet og
de folges af leerer og en tilkaldt frivillig ekstraleerer, som er
leererens tidligere nu pensionerede kollega. Han hjelper
sommetider i klassen, og eleverne kender ham. P4 samme
made har museumsinspektaeren tilkaldt ekstra hjeelp i form
af to bueskytter, der skal afholde en aktivitet med eleverne.
Bussen gjes af skalerne i Nyborg Kommune, som har en til-
knyttet chauffer. | besgget deltager ligeledes den regionale
koordinator fra Nationalt netveerk af Skoletjenester.

Besoget indledes i museets keelder, hvor der er en model af
Ladbyskibet. Her introducerer museumsinspektaren dagen
for eleverne, og fortaeller om den farste skraldesvelse, som
seettes i et museologisk og arkeeologfagligt perspektiv.
Herefter fordeles eleverne i grupper, udferer deres detek-
tivarbejde, og diskuterer hvem der har efterladt de forskel-
lige skraldekasser. Leerer og museumsinspektar cirkulerer
mellem grupperne, interviewer og hjelper eleverne frem til
erkendelser omkring indhaoldet. Derefter er der et kart besag
i museets udstilling, hvor eleverne hlandt andet far fortalt
historien om et nyligt fund, som er gjort af en af Vibeskolens
eldre elever. Eleverne lytter opmeerksomt til museums-
inspektarens forteellinger. Derefter gar alle ned til vandet,
hvor en rekonstrueret version af Ladbyskibet ligger. Eleverne
modtages af to bueskytter, der stér klar til at give instruk-
tion. Alle stiller op pé reekke og prever at skyde med bur og
pil. Keen er lang, men eleverne bruger tiden til at hygge sig
og laver for eksempel massage pé& dem, der stér foran. Der
bliver spist madpakker ved bordene i omréadet, selvom det er
koldt, og det sméaregner. Der leges pa legeredskaberne og i
treeerne. Derneest kaldes eleverne sammen, og museums-
inspektoren forteeller om skibet, dets tilblivelse, og inviterer
eleverne om bord. Leereren har forinden veeret i tvivl om, om
alle elever tor at ga om bord i skibet, men alle kammer om
bord, og det er tydeligvis en stor aplevelse. Eleverne far for-
talt, at gaester normalt ikke mé ga om baord pé skibet, og det
tilfejer en betydningsfuld dimension til oplevelsen. Derefter
gar alle op til vikingegraven, og ser det ariginale Ladbyskib.
Eleverne har set skibet far, men er interesserede i at hare
flere forteellinger om skibet og om dyr og mennesker om
bord.

Besoget afsluttes i museets butik, hvor eleverne bruger
deres medbragte lammepenge. Nogle kaber slik, andre

souvenirs og eleverne taler ivrigt sammen om, hvad de skal
kobe. Eleverne afhentes af bussen og vinker glade farvel.
Bespget evalueres pé skolen, dels af leereren gennem BINO
ark og diskussian.

Aug. - Sept. 2016:

Museumsinspektar og leerer samarbejder om at fa feer-
diggjort rappart til projektlederen, ligesom der arbejdes
videre med undervisningsmateriale til fremtidige forlab. Der
arbejdes pé at beskrive avelser og gere dem klar til at kunne
genbruges af andre.

Sammenlagt vurderer museumsinspekter og leerer, at de
har brugt cirka 70 timer pa forlehet, her er ikke indregnet
evaluering og egen skriftlig forberedelse.

Beskrivelse af de enkelte akterers deltagelse
i projektet

Der er fem aktarer i projektet: Vikingemuseet Ladhy, Vibe-
skalen, Nyborg Kommune og Nationalt netveerk af skale-
tjenester. Herudover omtaler leerer og museumsinspektaer
samarbejdet med projektledelse og felgeforskning i Museet
i den dbne skale.

Vikingemuseet Ladby

Museumsinspektaren ensker at udvikle leeringsforlab til
skoler, som kan genbruges. Mit @stfyn som platform for
forankring og deling af undervisningsforleh ger, at muse-
umsinspektaren kan forsvare at bruge ekstra tid pa projek-
tet, idet platformen ger, at forlgbet ikke ender i skuffen, som
det ellers nemt kan ske i en travl hverdag. Pengene til at
gennemfare projektet har vaeret altafgerende, da hun ellers
ikke ville have haft mulighed for at lave projektet, som har
taget tid fra de gvrige opgaver, som hun stadig skal udfare.
Der er ikke mulighed for at skeere andre opgaver fra, da de
er f& ansatte pa museet. Der er ikke tradition for, at ledelsen
finder vikar for de af hendes ovrige opgaver, der er nedprio-
riteret som foelge af projektet.

Museumsinspektaren har stor respekt for lererens fag-
lighed, og mener at deres raoller i samarbejdet har veeret
godt med hvert deres job; undervisningsdelen er leererens,
mens den historiske faglighed er museumsinspektaren.
Herigennem har museet faet indhlik i leererens anvendel-
se af forenklede feellesmal, som hun vurderer giver en god
gennemsigtighed ogséa overfor eleverne.
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Hun oplever sit besag pé skolen forud for undervisnings-
forlebet som en form for ‘kernebeseg’, som derefter blev
anvendt til at tilrette det efterfelgende indhold efter.

Museumsinspektaren oplever, at museet er begreenset af
ikke at have plads til [mange] elever, sé derfor skal de veere |
udstillingen eller udenfor. Samtidig omtales ogsa problemet
med at anvende ressourcepersoner, der er flyttet til andre
museumsafdelinger, og det ikke er muligt at hasere sig pa
frivillige, da de ikke altid er stahile i fremmedet.

Museumsinspektaren fremheever feedback fra den kam-
munale skolekansulent, den regionale SkoletjenesteNet-
veerks-koordinator og skalederen som et vigtigt og positivt
element for hendes faglige udvikling i histarisk formidling til
born. Hun efterlyser, at projektlederen i Museet i den dbne
skole pd samme made kunne veere en faglig sparringspart-
ner, som maske ogsa kunne hjeelpe museumsinspektarer
med at forhandle tidsaftaler med museumsledelsen.

Vibeskolen

Leereren fra Vibeskolen pointerer, at gkonomien i projektet
har veeret afgerende for at muliggere hendes deltagelse.
Gennem diskussioner med skolelederen har hun faet frikab
for sine timer, og pengene er brugt til vikardekning. Laere-
ren vurderer, at tiden til projektet er géet hurtigt, og at et
ar er for lidt, ndr man skal leere en ny samarbejdspartner at
kende farst. Alligevel har de to haft et fantastisk samarhej-
de, fortaeller hun. Hun vurderer, at det har veeret en fordel, at
de kun har veeret to i samarbejdet, da det har lettet at finde
medetidspunkter og lignende.

Leereren forteeller om at veere med i Museet i den dbne sko-
le: "Ja og det har vi sédan brug for, i stedet for at kere rundt
i den trommerum, s8 at komme lidt ud af huset og ud i mu-
seumsverdenen. Det har veeret en keempe oplevelse at mede
hende[museumsinspektaren], at veere pa konferencer og

at hore, hvad det er for nogle vinkler, som museerne gar og
pusler med. Hun[Museumsformidleren] er en enormt dygtig
formidler ogsé, s& ungerne vil ogsa rigtig gerne here hende
forteelle” Det teette samarbejde med museumsinspektaren
betegnes som et samspil, der har veeret rigtig leererigt. At
man ter bryde ind, fordi det ger jo ogsé, at naeste gang jeg
skal p& et andet museum med museumsformidlere, som jeg
ikke kender, jamen sa vil jeg turde [bryde ind igen].”

Leereren har veeret glad for, at museumsinspekteren ville
komme flere gange og besege eleverne, og mener at ele-
verne har teenkt: “Wauw... Der kom nogen, som gerne ville
0s.” Ligeledes vurderer leereren at dét, der ogsd kom andre
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voksne og sé pa hernene i leeringssituationer, beted me-
get for eleverne, idet de da blev klar over, at projektet var
vigtigt. Isaer skolelederens deltagelse er noget, der er blevet
bemeerket af eleverne.

Med hensyn til skonomien anbefaler lereren, at der fra
skolen skulle leveres et regnskab over de anvendte midler,
séledes der holdes oje med, at pengene hliver brugt pa
projektet.

Fra Vibeskaolen har skolelederen ogsé veeret aktiv i projektet,
hvilket har veeret en stotte for leereren. Dernzest har ledelsen
en ambition om at udvide forskellige 8bne skolesamarbej-
der, og lederen har oplevet at eksterne folk godt kan opleve
skalen som et lukket rum. Derfor vil de have opmeerksomhed
pa, at eleverne skal ud, men at skolen ogsé skal 8bne daren
for andre aktarer, sa de kan komme pé skalen.

Nyborg Kommune

Fra Nybarg Kommune deltager en skalekonsulent i nogle
mader, nationale leeringsdage i projektet samti elevinddra-
gelserne i projektet. Hendes indtryk af samarbejdet mellem
leerer og museumsinspektar beskriver hun pa felgende
made: “Det er jo bare et rigtig godt samarhejde, men det
er alt afgerende, at de har haft midler til at udvikle. Der er
meget, der kan lade sig gere, ndr man kender hinanden. Og
de [leereren og museumsinspekteren] er jo begge ildsjele,
og det er en keempe forngjelse for dem, at de kan f& lov til at
lave saddan noget.”

Skalekonsulenten har anvendt input fra dette projekt til at
udarbejde en ny fondsansegning, der er blevet modtaget
positivt af den pageeldende fond.

SkaletjenesteNetveerket

Den regionale koordinator i Nationalt netveerk af skaoletje-
nester har ved starten af projektet tilbudt sin assistance til
museumsinspekter og leerer. Hun bliver inviteret og kommer
til de tre gange, hvar eleverne inddrages, og giver efterfol-
gende sin feedhack, hvilket bade leerer og museumsinspek-
tor seetter stor pris pa.

Museumsinspektar og leerere er begge meget glade for
feedback fra skoleleder og de to skalekansulenter, hvilket
de oplever som en stor styrke ved dette projekt. Normalt
oplever de at veere ret alene om at udvikle deres formidling
og undervisning, hvorfor tilbagemeldinger udefra modtages
med stor interesse.



Anvendte undervisningselementer i forlabet

Der en reekke kankrete undervisningsaktiviteter, sam kan
genanvendes i andre forlgh:

- Hvad vil | gerne vide: indledende ovelse i grupper, hvar
eleverne formulerer spergsmaél til de emner, der gerne
vil vide mere om. Spargsmalene samles pa tavlen og
besvares i forlehet.

- Vikingeskibs-Iab: Eleverne bindes sammen som skib
og skal i takt og feellesskab hesvare en reekke spargsmal
om Ladbyskibets rejse, der Iebende stilles af en voksen.
- At méle et skib: Eleverne f&r matematiske opgaver
med at tegne skibet i fuld sterrelse og at male skibet
op. Opgaven leegges i Eduka, som eleverne dermed ogsa
leerer at kende.

- Detektivkasser: Der arbejdes med genstandsforteel-
linger i form af affald fra imagineere grupper, der har
efterladt kasser med affald, som eleverne sarterer og
der udfra rekonstruerer historien bag affaldet.

- Bueskydning: Eleverne instrueres i at skyde med bue
og pil af erfarne instruktarer.

- Om bord i Ladbyskibet: Eleverne kammer om bord i
skibet, der dufter af tjeere, vugger i vandet og far forteel-
lingen om, hvordan det var at leve om baord pa skibets
rejser.

- Besag i vikingeskibsgraven: Museumsinspektaren
omviser eleverne i vikingeskibsgraven.

Derudover arbejdes der med faglig leesning i hade historie
0g andre fag.

Efter forlgbet:
- Klassen har besag af en elev fra 9. klasse, der for-
teeller om sit metaldetektorfund, som eleverne s pa
museet.

Leereren arbejder systematisk med feelles mal for alle
aktiviteter i forlgbet, og anvender skemaer fra EMU til dette
arbejde (se bilag L2]. | histariefaget arbejdes der med kil-
dearbejde, og det at eleverne kan anvende kilder til at opné
viden om fortiden. Feerdighed- og vidensmal er her, at ele-
verne skal kunne bruge historiske spor i lokalomradet til at
forteelle om fortiden samt opna viden om enkle kildekritiske
metader og fagtermer. Der inddrages faglig laesning.

Leereren har ogsé klassen til Hadndveerk og Design og her
arbejdes der med relaterede, omsatte laeringsmal, hvor
eleverne skal leere forskellige veerktojer at kende, forarbejde
materialer, skitsedesign og produktrealisering.

Inddragelse af eleverne

Eleverne inddrages dels gennem avelsen “Hvad vil | vide”,
hvor forlgbet derefter tilrettes, sa der arbejdes med nogle af
de emner, som eleverne er interesserede .

Leereren forteeller om elevinddragelsen: “Den made vi fik det
konstrueret pa [...] virkede fordi, at hun [museumsinspek-
tgren] tog det meget serigst, og der gik jo ikke mere end en
uge, for s& kam hun jo tilbage og svarede pa deres sp@rgs-
mal, og det tror jeg ogsa har gjort en forskel i deres egne
opfattelser, at hov ...vi bliver faktisk taget serigst.”

I resten af forlgbet tester eleverne de undervisningsaktivi-
teter, som museumsinspektaren og leereren har planlagt pa
baggrund af elevinddragelsen og deres ovrige erfaring.

Vurdering af elevernes udhytte:
Museumsinspektor og lzerer beskriver, at de mener, at ele-
verne blandt andet har faet folgende udbytte af forlgbet:

- De har faet treenet deres samarbejdsevner og faet
forstéelse for kildekritisk teenkning.

- De har fundet interesse for histariefaget, og kan fan-
ges af fortellingerne.

- De har leert at stille spargsmal “fordi vi gjorde sé
meget ud af det.” [...] De har taget det med sig, ogsa

i andre sammenhange, hvor jeg viser eller forteller
noget, sa er de der med sporgsmal til det.” [leerer)

-De har fundet ud af, at genstande kan bruges til at
skabe indblik i historien.

- De har faet forstéelse for, hvordan arkeeologer arbej-
der.

Observation: Nogle elever forklarer spontant forskellen mel-
lem forste og andenhandsberetninger, og viser et impone-
rende kendskab til kildekritisk teenkning for deres alder.

Eleverne evaluerer undervisningsforlebet gennem BING, hvor
eleverne tegner og heskriver deres indtryk fra forlgbet. Fra
disse ses det, at de enkelte oplevelser pd museet star tyde-
ligt i deres hukommelse. Deres BINO-ark viser, at de fleste
elever noje gengiver alle leeringsaktiviteter fra museums-
besoget: BINO-arkene vidner om, at eleverne husker, at de
skulle lege arkeeologer, at de sad i Ladbyskibet, bueskydnin-
gen, det at se vikingeskibsgraven, at det var koldt, madpak-
kerne der blev spist, og mange tegner bussen, de koerte i.

Savel i forlgbet som pé BINO-arket gér eleverne til opgaver-

ne med stor iver og omhu [Eksempler pa elevernes BINO-ark
sesibilag L1]
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Bornene heskriver selv, at de har faet felgende udhbytte:
Vigtigt at blive inddraget:
- [Ved et andet beseg fra et museum] “der sad vi
0gsé bare og harte om det [museet], men han var lidt
kedeligt, fordi det var bare s&dan lige ud og sadan, det
var ikke...vi kunne godt sperge, men det var ikke ligesom
med det andet museum [Ladby], hvor vi kan & lov til at
snakke.” [dreng i 5. Klasse]

Faglig interesse:
- Det var speendende at lege arkeeolog, fordi man kunne
prove at veere ligesom museumsinspektaren.
- "Jeg vil gerne veere arkeeolog, nér jeg bliver stor”

Positivt med beseg fra museet:
- "for det er s&dan lidt mere spaendende, fordi man ved
jo ikke, hvad det er hun har at sige, og man ved jo ikke,
hvad det er, hun laver.” (pige i 5. Klasseg]

Pgede saciale kampetencer i klassen:
- "Vier jo ogsa blevet bedre til at s&dan til at veere
sammen, [for ...] nar vi er pa tur, s& samarbejder man
meget, fordi man laver forskellige ting og tit eller nogen
gange laver man s&dan nogle opgaver eller sddan noget
[...] og man ser nye sider af andre [...] Fordi man er
meget mere sammen, og sddan i skolen kan det godt
veere, at de leser..jaaa jeg ved godt at de leeser, og sa
i matematiktimen, sé kan det veere i matematiktimen,
der leegger man jo ikke meerke til nogen, men sé hvis
man skal lave en eller anden matematikopgave i histo-
rie, sé kan det jo vaere, at man “"N& hun er faktisk meget
god til matematik eller sddan noget”.
“Fgrhen kunne vi godt komme op og sl&s og rive i har”
Godt med beseg udefra: “Det er hare generelt rart, at
der er folk, der gider at komme...og s@rge for [...], at vi
maske kan f& en god uddannelse og maske arbejde med
noget af det, som de arbejder med. S& det er rart, at der
er folk, der gider at komme ud og besege os.”

Deltagelse i nationale lzeringsdage

Der er tre nationale laeringsdage i Museet i den dbne skole:
1. Herning: Museumsinspektaren deltager i den farste le-
ringsdag i Herning, som bliver en startdag for projektet.

2. Vejle: Museumsinspektar, leerer og den kommunale
skolekonsulent deltager i den anden leringsdag i Vejle,
som vurderes at veere belastet af ringe lokaliteter til
formalet, men ogsé et godt opleeg og fin struktur pa det
efterfolgende gruppearbejde.
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3. Jelling: Museumsinspekter, leerer og kommunal sko-
lekonsulent deltager. Den kommunale skalekansulent
holder oplaeg om kammune mens museumsinspektar
og leerer holder opleeg i et spor om skale. Det ville have
veeret enskeligt til mere tid til opleeg end 15 minutter.
Ligesom det havde veeret godt at haere de evrige opleeg i
andre spor. Vurderes generelt at veere en fin dag.

Forankringen af leeringsprojektet

Farankring af lzeringsprojektet sker gennem Mit @stfyn,
hvar undervisningsforlgbet passer ind i besegsplanen faor
kommunens skaleklasser. De enkelte undervisningselemen-
ter vil veere beskrevet og fungerer sam en tilvalgspakke,
hvor leerere kan veelge ud, hvilke elementer man snsker at
gennemfare med sin klasse.

Projektdeltagernes konkrete ansker til fremtidige nationale
projekter:

Fremadrettet ensker projektdeltagerne, at der stilles spe-
cielle krav om IT-inddragelse, s& der kommer mere fokus og
mulighed for IT, da man gerne ville have kunnet arbejde med
for eksempel QR koder og andre "21st century skills”, sa der
kan udvikles leeringsforleh, der ikke som her baserer sig pé
papir og mundtlige formidlingsformer. Derneest anskes det
at:

- den nationale projektleder helst skal felge hele projek-
tet til afslutning.

- moder med projektleder skal veere personlige fremfor
telefonmaoder.

- slutafleveringer som logbog og evalueringsform skal
veere formmeessigt pa plads fra projektstart, da det
ellers fylder for meget i processen ikke at vide, hvad der
skal udarbejdes.

- mails fra den nationale projektledelse sendes til hade
lzerer og museumsinspekter ag ikke kun som her til
museumsinspekteren.

Derneest papeges det, at det er omfattende arbejde at
forberede de skriftlige afleveringer til projektlederen, og
at der er nogen grad af gentagelse mellem kvantitative
evalueringsskemaer (til folgeforskningen] og den skriftlige
evaluering (til projektlederen]. Derneest anbefales det, at
spergeskemaer til elever p& mellemtrinnet udarbejdes i
samarbejde med de lerere, som kender eleverne.



Bilag L1: Bino- ark fra elever

Bino-ark fra piger, 4. klasse Ladby
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Bino-ark fra dreng, 4. klasse Ladby
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Bilag L2: Eksempler pa laeringsmalsskemaer fra EMU fra laerer pa Vibeskolen, ang. Ladby

Historie
Ladby
Kompetenceomrade Kildearbejde
Kompetencemal Eleven kan anvende kilder til at opna viden om
fortiden
Ferdigheds- og vidensmal Eleven kan bruge historiske spor i lokalomradet
Historiske spor til at fortzelle om fortiden ,
Fase 1og 2
4.kl
Omsatte laeringsmal
Eleven har viden om:
Materielle kilder - ark;aologlske fund

Faerdigheds - og vidensmal Eleven har viden om enkle fagord og begreber

Sprog og skriftsprog og historiske kilders formal og struktur

Fase 1og 2

Omsatte laeringsmal Eleven kan forklare hvad fglgende fagord og
begreber betyder:

Eleven kender de 4 kildegrupper:
Skriftlige kilder

Billedelige kilder

Kartografiske kilder — kort

Materielle kilder — arkaeologiske fund

103
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Tegn pa leering

Omsatte lzeringsmal

Tegn pa laering

Handvzerktgjer og redskaber

Fase 1

Eleverne skal kunne navnene pa de
grundlaggende vaerktgjer, de bruger til
fremstilling af kassen. De skal lre at bruge
vaerktgjet.

Niveau 1: Eleven ved hvad (mindst 3) de
forskellige vaerktgjer hedder, og kan bruge dem
hensigtsmaessigt. Hammer, fukssvans, vinkel

Niveau 2: Kan navnene pa mindst 5 vaerktgjer
og med lidt hjzlp bruge dem

Niveau 3: Eleven kan navnene pa de fleste af de
vaerktgjer de skal bruge. Kan bruge vaerktgjet

Materialeforarbejdning
Fase 1

Eleverne skal lzere at arbejde i fyrretrae. Save,
opmaling, samling af kasse og bund

Niveau 1: Eleven maler op pa braedderne og
saver med hjzelp

Niveau 2: Eleven maler op og saver efter
opmaerkningerne i nogen grad. Med lidt hjzelp

Niveau 3: Eleven maler op, saver praecist og
samler kassen med vejledning

Design

Ideudvikling og
Produktrealisering
Fase 1

Eleverne skal laere lave en skitse, gerne med
mal pa, og at saette ord pa egne ideer.

Eleverne skal fremstille kassen efter deres
skitse og evt. lave den som M.U i karton

Niveau 1: Eleven kan tegne en skitse med fort
hand. Og satte mal pa. Skal have meget hjlp
til brug og udnyttelse af materialer.

Niveau 2: Eleven kan tegne en skitse og satte
mal pa laengde og bredde. Kan med hjzelp
udnytte materialet

Niveau 3: Eleven kan tegne en skitse ud fra en
ide, og ved hvad lzngde, bredde og dybde er
og skrive dem pa skitsen. Kan udnytte
materialet optimalt
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Bilag L3: Kort oversigt over forlgbet

Eksempel pa undervisningsaktivitet udfgrt pa museet, udarbejdet af museumsinspektgren,
Vikingemuseet Ladby

Arkaologiske detektiver
Der skal laves 4 grupper med ca. 6 bgrn i hver
Det skal bruges:

Formal:

At skabe en bevidsthed om, hvordan man ved, det man ved pa museerne. Give en ide om
arkaologers arbejdsmetode og understrege, at der ikke er en facitliste, men det er
muligheder/sandsynligheder, man arbejder med.

Startoplaeg af formidleren:

1 skovl

1 sort spand med arkaeologisk udstyr (graveske, maleband)

1 landmalerstok

powerpoint med titel, billede af gravemaskine, billede af luftfoto af hus + udtegning

En kasse med et udvalg af arkaeologiske genstande som skal bruges til sidst.

Modus Operandi:

Bordene skal std sadan, at der oppe ved lzerredet er ét bord. Derefter skal bordene i fire "ger”.
Bordene benavnes A, B, C, og D ligesom kasserne.

Meningen er at bgrnene flytter sig og kasserne bliver stdende pa bordene. Grupperne skal sa
benzvnes gruppe 1,2,3 og 4.

Hele forlgbet varer 1- 1% time
Med hensyn til tid bgr fordelingen se sdledes ud:

Indledning: 5-10 min

Bgrn og kasser: ca. 20-25 min. 7-10 minutter pa den fgrste kasse, de skal lige have lov til at spore
sig ind pa, hvordan de ggr og hvad spgrgsmalene indeholder. Sgrg sa vidt muligt for at nd rundt til
alle bordene ved den fgrste kasse.

Fremlaeggelser: 15-20 min

Afrunding: 5-10 min.

Indledning:

Skal omhandle hvorfor de er her.

Vi er ikke arkaeologer, men i den naeste time lader vi som om... redskaberne,

Hvad er en arkaolog?

Hvor graver arkaologerne og hvorfor? Arkaeologerne graver fordi der skal bygges, og
Museumsloven angiver, at hvis der skal bygges skal arkaologerne fgrst undersgge om der er
noget, og hvis der er, skal det graves.

Hvad graver de med?

Arkasologerne ville fgrst skulle dokumentere ved at tegne og registrere alle fundene. Vi har her
bare samlet alle fundene i nogle kasser og nu skal | vaere med til at finde ud af, hvad der kunne
veere foregaet. For hvad sker der med alle de ting arkaologerne finder? Arkaeologerne er i samme
situation som kriminaldetektiver — der skal bade skrives en rapport, hvad er det, der kan vzere sket
— bruge hovedet. Brug gerne nogle af ledespgrgsmalene fra arkene.
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Overgang

Det vigtigste redskab er sddan set ikke alt det, | har set her. Det vigtigste er arkaeologens hoved og
arkaologens fantasi. Og det er netop det | skal nu — | skal prgve at bruge jeres fantasi til at finde
ud af hvad der KAN have veeret foregdet hvis man ser pa levnene i de kasser, | har foran jer.

Husk at understrege det er MULIGE SCENARIER. Arkaologer arbejder med sandsynligheder ikke
med sandheder.

Bern og kasser

Hvert bord har en kasse (kasse, A, B, C og D) og grupperne far numre. De far udleveret et skema til
hver kasse.

Forsgg sa vidt muligt at fa alle bgrnene igennem alle kasserne. Husk at bede bgrnene om at
argumentere for deres scenarie (der er to bgrn fordi der er to bgrneis mm.)

Husk at sige at ikke alle spgrgsmal er relevante til alle kasser. Husk at ggre opmaerksom pa nar
eleverne far sidste kasse at det er DEN her de skal fremlaegge for de andre.

Man ma gerne blande sig lidt, sarligt til den fgrste kasse, men ellers lad dem kgre selv. Man bgr
dog ga lidt rundt og hgre deres kommentarer og hjalpe grupper i gang, som maske er lidt traege.

Den fgrste kasse tager 5-7 minutter. Skift hardhaendet selvom der er nogen der maske ikke blev
helt faerdige. De naeste kasser skal tage 3-5 minutter. Husk igen at minde dem om at argumentere
for deres scenarie.

Fremleggelse

Der skal vaere 20 min. til fremlzaeggelsen.

Lad hver gruppe fremlagge den kasse de sidst sad ved. Fa alle bgrnene hen til det bord, sa alle kan
se genstandene.

Lad gruppen praesentere deres scenarie og argumenter og lad sa de andre grupper byde ind.
Undga gentagelser. Spgrg gerne om de gvrige grupper har noget at supplere med.

Sporg evt;
"Hvad far jer til at sige...?”

"Hvorfor det...?”
"Hvilken slags handvaerk...?”

Twist den eventuelt med spgrgsmalet “Kan vi vaere sikre pa at have det hele?
Herefter samles alle elever ved “den arkaologiske kasse” som sa kort gennemgas af formidleren.

Man kan valge at lave en falles afrunding pa dagen nar alle grupper har fremlagt, hvor man roser
dem for at vaere gaet Igs pa opgaven, tankt over tingene, fundet deres fortalling og argumenteret
for den. De har vaeret gode til at iytte i kassernes fortelling.

Man kan ogs slutte med at ridse alle konklusionerne op og lave en vildledning til sidst (det er jo
ikke sikkert vi har fundet det hele), sa vi pd den made kilder deres historiebevidsthed.
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Bilag L4: Skaermbilleder fra Mit @stfyn, @stfynske museers hjemmeside

24
English Kontakt Saeg Kalender H »
OSTFYN® S
TR Ty Museer (Eey0ii T8 Afdelinger Omos Webshop
MUSEER e B—— .
FORSIDE . UNDERVISNING < MIT @STFYN
Mit @stfyn .
Mit Ostfyn
3. klasse: Johannes
Larsen Museet
Mit @stfyn er et samarbejde mellem museer og skoler pa @stfyn, der Mit @stfyn
skal sikre, at alle barn og unge fra @stfyn gennem deres skoletid far et 5
4. ldasse: odt kendskab til @stfyns spaendende kulturarv.
Vikingemuseet 9 P g Seerforlab pa Zsﬁyns Museer
Ladby Mit @stfyn bestar i en raekke korte undervisningsforleb for 3. til 6. fogale o Gycdsser]
& : 7 Kerteminde og Nyborg
klassetrin pa alle skoler i Kerteminde og Nyborg Kommuner. Der et tale [l
5. klasse: Nyborg om en raekke forlab, hvorigennem det sikres, at den enkelte et
Slot folkeskoleelev i lzbet af sin skoletid far kendskab til lokalomradets
kulturarv og fysisk mader kulturarven.
6. klasse: rs 5
Borgmestergarden Forlgbene er udviklet i et samarbejde mellem fagleerere fra astfynske
skoler og faginspektarer p4 museerne og er udarbejdet, sa de
imadekommer folkeskolens trin- og fagmal. Alle forleb tilbydes gratis til
6. klasse: klasser i Nyborg og Kerteminde Kommuner.
Farvergarden
Forleb kan bookes alle hverdage i skoledret inden for tidsrummet 8-15. E

http:/ /www.ostfynsmuseer.dk/undervisning/ mit-oestfyn/

English Kontakt Seg @stfyns Museer Kalender | £

ﬁ { Planleeg besog  Udforsk Om museet

VIKINGEMUSEET
LADBY

Webshop

TR

FORSIDE < UNDERVISNING < MIT @STFYN: VIKINGEMUSEET LADBY

Mit Ostfyn: Vikingemuseet Ladby

Book et forleb

Praktisk information

Mit @stfyn Mit @stfyn
Seerforlgb pa Pstfyns Museer
for alle 3.-6.-klasser i
Kerteminde og Nyborg
kommuner

Opfyld folkeskolens
trinmal

Leerer- og
elevmaterialer

Ordensregler

Download haefte

App:
Vikingekongens
Grav

Sted: Vikingemuseet Ladby

Lejrsko!e i Fag: historie og evt. kristendomskundskab
Kerteminde
Maéirettet 4. kiasse.

Et forlab, hvor eleverne s at sige *kommer pa besag i vikingetiden®.
Eleverne far i forlebet forstaelse for, hvordan et liv tog sig ud i
vikingetiden, og hvordan @stfyn tog sig ud dengang. Forlabet vil ogsa

http:/ /www.vikingemuseetladby.dk/undervisning/ mit-oestfyn-vikingemuseet-ladby/
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1.3 Aarhus

Museumsinspektaren fra Aarhus Naturhistoriske Museum
har idéer til at udvikle et undervisningsforleh til 9. klasses
afgangsproeve i projektet Museet i den dbne skale. Hun er
ansvarlig for museets skoletjeneste og opmeerksom pa,

at skolereformen abner for en feellesfaglig preveform for
folkeskalens afgangsprove. Da dette ogsa geelder fagene
hiologi, fysik/kemi og geografi er hendes ide, at emnet “istid’
egner sig til at ga pé tveers af disse fag. Emnet er samtidig
relevant, fordi museet arbejder pa en udstilling om istiden.
Museumsinspektaren har gode erfaringer med at arbej-

de sammen med en underviser fra VIA University College
leereruddannelse og inviterer underviseren med i samar-
bejdet. Derefter inviteres to folkeskaoleleerere, som tidligere
har deltaget i samarbejder med museet og VIA ogsé med |
forlgbet. Det drejer sig om dels den kammunale folkeskale
Ellevangsskaolen og privatskolen Elise Smiths Skole. De tager
imad invitationen om at deltage i projektet. Aarhus Kom-
mune er ogsa med i projektet i kraft af en skolekansulent fra
Bernekulturhuset [ULF).

Beskrivelse af samarbejdsprocessen

November 2015 - februar 2016:

Projektet startes af museumsmedarbejderen. Hun afhol-
der et feellesmade for de inviterede, og de kan alle se gode
muligheder dels for at bruge projektet i forhold til deres un-
dervisning og som faglige udvikling bade indenfor deres fag,
men ogsa i forhold til Aben Skole samarhejder. De aftaler,

at den gskonomiske ramme i Museet i den dbne skole deles
mellem de to folkeskoleleerere og museet, mens VIA-under-
viseren ikke far del i de skanomiske ressourcer fra projek-
tet. | stedet er det for VIA-underviseren oplagt at anvende
forlebet som en del af undervisningen i et valgfag, hvor hans
leererstuderende arbejder med udefag’. | feellesskab settes
rammerne for samarbejdet, hvor der diskuteres, hvilke om-
réder og méader der kan samarhejdes pa.

Museumsinspektaren afholder et mede med den regionale
SkoletjenesteNetveerks-kansulent, og noterer i logbogen, at
de diskuterer og planleegger et kommende feellesmade for
deltagere og akterer i projektet. Dernast noterer museums-
inspektaren, at de ogsa diskuterer, hvordan samarbejdet
stadig kan veere abent, hvor museet som igangseettende og
facilliterende institution har et mal for samarbejdet, hvilket
er en “balancegang mellem meget fast struktur/mal og at
give plads til leererfagligheden og samarbejdspartnerens
onsker i processen”. Derefter deltager museumsinspektaren
og SkoletjenesteNetveerks-koordinatoren i et informations-
mede/workshop om den nye naturfagspreveform, som er
arrangeret af Undervisningsministeriet.
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Marts - April 2016

Museumsinspekteren afholder et stort feellesmade og
warkshop for deltagere og andre lokale aktarer indenfor
skale-museumssamarbejder. Her halder en repraesentant
fra ASTRA opleeg om den feellesfaglige proveform, som bely-
ser de kankrete krav og oplevede udfordringer med den nye
preveform. Det fremgar, at i denne preveform skal eleverne
nu arbejde med overordnede prablemstillinger i stedet for
traditionel undervisning i et konkret pensum. Eleverne skal
desuden opstille forseg indenfor de emner, som de har
forberedt til praven. Efter opleegget diskuterer deltager-

ne, hvorledes leererne kan tackle denne nye proveform, og
hvordan museerne kan hjeelpe lererne. | Iobet af dagen er
der forskellige workshops. Blandt andet en warkshop hvar
museumsinspekteren forberedt plancher over de kankrete
og omfattende videns- og feellesmal, som Undervisnings-
ministeriet har opstillet for de tre fag. Med baggrund i disse
skemaer udpeges der i grupper, hvilke der kan relateres til
emnet istid. Derefter er der brainstarm over, hvilke relate-
rede emner der kan findes i forhold til museets kommende
udstilling, som museumsinspektaren viser deltagerne rundt
i og introducerer. Samlet set er dagen preeget af konstrukti-
ve diskussioner og indsnevring af, hvordan elever bedst ind-
drages, og samtidig sikres, at der bliver udarbejdet relevante
input til det feerdige undervisningsforlab.

Dagen karakteriserer sig ved at inddrage mange aktarer,
der arbejder sammen i grupper for til sidst i feellesskab

at udpege de omrader, der arbejdes videre med, ligesom
der udarbejdes en felles tidsplan for det videre forleb. Det
konkluderes desuden, at undervisningsforlgbet skal besta
af tre dele, hvar der forst forberedes og arhbejdes pé skolen,
derefter skal eleverne ud for at f& nyt fagligt og sanseligt
input, og til sidst skal der vaere opsamling evaluering og
refleksion pa skalen.

Museumsinspekteren noterer i logbogen, at en af de delta-
gende skoler derpa indleder et tre uger forlgb om istid med
leererens 8. klasse; “Undervisningsplanen og refleksioner fra
elevernes forlgb deles med de leererstuderende pé et made,
og via en skriftlig redegerelse over forlgbet. De lererstu-
derende udarbejder herefter forsggsopstillinger, som har
relevans for eleverne pa baggrund af folkeskoleelevernes
tilegnede viden fra forlgbet.”

De leererstuderende beseger Naturhistorisk Museum, og
museumsinspektaren holder opleeg, hvar hun dels forteeller
om statsanerkendte museers rolle og de fem sgjler af ar-
bejdsomréader, dels forteeller om musernes samarbejde med
skaler og de lererstuderendes betydning for skole-muse-
um-samarhbejder. Derefter arbejder de leererstuderende pé



museet, og pa at inddrage emnerne fra udstillingen i deres
undervisningsmateriale til eleverne. “"Her har de fokus pa,
hvad der rammer ind i feellesmal, elevernes abstraktions-
niveau og hvad der kan anvendes i en eksamenssituation”,
beskriver museumsinspektaren i laghogen.

Museumsinspekteren og VIA-underviseren arrangerer en
udflugt for de leererstuderende til Malslabaoratoriet, ,som er
museets formidlings- og forskningsstation beliggende i et
istidslandskab péa Djursland. Der er kaffe og rundstykker, far
de studerende inviteres ud at se og meerke landskabet, for
at finde muligheder, de kan bruge til feellesfaglige prove”,
som leereren forklarer dem. De studerende har til opgave

at udvikle en forlgbsvejledning og en leerervejledning med
didaktiske overvejelser, for de emner de veelger at arbejde
med. Museumsinspekteren viser derfor rundt i omradet, og
formidler landskabet og historien, mens hun udpeger omréa-
der og felter, som kunne hare ind under de tre fagomrader.
Det naevnes, at de skal overveje at undervisningsforlabene
ikke blot skal kunne fungere p& Naturhistorisk Museums

og Djursland, men ogsé i landskaher rundt i Danmark. De
studerende er meget begejstrede og papeger, at de ogsé
alle er udemennesker, der breender for udeundervisning.
Museumsinspektaren forteeller, at hun oplever det som en
vigtig opgave at veere med at til uddanne de leererstuderen-
de, s de far et dybere kendskab til naturen, hvilket seettes
i relation til den studerende, der har spurgt hende: “Er der
flere forskellige slags sommerfugle?”.

Pa turen er der mange faglige snakke mellem underviser,
museumsinspekter og de studerende. De studerende stiller
mange spergsmal, og underviseren giver idéer til, hvilke om-
réder de kan arbejde med. Nogle af de studerende har stor
faglig viden, som de seetter i spil i en kvalificeret dialog med
bade underviser og museumsinspektaer. Der er sanselige op-
levelser, som da en studerende udbryder: “Jeg har egentlig
oplevelsen af, at jeg ikke veerdsetter naturen nok”. En anden
studerende siger “den her tur gar, at jeg ser naturen pa en
helt anden made, end jeg plejer”. "Det er en god dag pa
arbejdet for os alle sammen”, siger underviseren, og ingen
modsiger ham. Turen ude afsluttes med en smagsprave pa
orangemyrer, “ligesom dem der serveres pd Noma”, forteel-
ler museumsinspektaren.

Efter turen ude seettes de studerende i gang med at udvikle
pa deres projekter. De samarbejder i grupper, og kan inspi-

reres yderligere af de redskaber, som underviseren har taget
med. De studerende arbejder kancentreret, og far lavet lan-
ge lister over idéer og emner, der kan udvikles videre, nér de
kommer hjem. Dagen afsluttes hen pé eftermiddagen med

afslutning inde i hytten. Museumsinspektaren og undervise-

ren evaluerer dagen, og fastsetter det videre forleb med in-
volvering af folkeskoleelever og leererstuderende pad museet,
inden de gér hver til sit. De leererstuderende melder positivt
tilbage til museumsinspektaeren. De oplever, at dagen i is-
tidslandskabet har gjort deres opgave mere konkret. Det har
veeret kanstruktivt med gruppearbejdet og kunne diskutere
sammen i flok. Museumsinspektaren avervejer efterfolgende
om dagen kunne have veeret yderligere kvalificeret gennem
faglige opgaver og didaktiske benspand.

De leererstuderende forbereder deres forsegsopstillin-

ger og opgaver for at kunne afprove forsegsopstillinger

pa folkeskoleeleverne fra 8. klasse. De larerstuderende
opstiller deres forspg i istidsudstillingen pa museet, og

er spendte pa at modtage eleverne. Eleverne introduce-
res til dagens forlgb af underviseren fra VIA, men ellers er
de leererstuderende primeaere formidlere i lobet af dagen.
Folkeskoleleereren udtaler, at han er rigtig glad for at kunne
patage sig en mere observerende og lyttende rolle i forhald
til, hvad eleverne laver. Eleverne er deltagende og virker
meget interesserede. De leererstuderende er opsegende,
gar i dialog og hjeelper eleverne, da de har sveert ved at leese
opgaven om at finde overordnede problemstillinger, som
man vil kunne arbejde med til en eksamen. Museumsinspek-
teren har en tilbagetrukket rolle denne dag, og forteeller om
udstillingen til sidst. Eleverne og deres leerer giver feedback
pa de lererstuderendes indhold, didaktik og involvering i en
plenumdiskussion. Da er der gaet et par timer pd museet og
dagen afsluttes for eleverne. | den umiddelbare mundtlige
evaluering pa dagen roser folkeskoleleereren de leererstu-
derendes spergsmal og forseg. Det har veeret tydeligt, at
udfordringen for bade laerere og elever er at lave og taenke |
tvaerfaglige forleb. For eleverne kan det for eksempel veere
sveert at adskille fagene. De leererstuderende roser eleverne
for at veere engagerede, at kunne gé i dybden med et emne
og reflektere. Det er igen tydeligt, at det at veere med til

at udvikle noget, der skal bruges eller bliver brugt, betyder
meget for de leererstuderende. De udtaler yderligere, at det
kunne veere spandende at veere med til at lave udstillinger
eller tekster med mere til museet.

Efter afprevningen sendes elevernes refleksioner aver de
afprovede opstillinger til de lererstuderende.

Maj - juli 2016:

De leererstuderende fremleegger deres resultater for hinan-
den, hvor de bruger Naturhistorisk Museums undervisnings-
lokale. Her har de didaktiske diskussioner og evaluering af
inddragelsen af folkeskoleeleverne.
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Derefter samler museumsinspekteren de to folkeskolelee-
rere, som derpé arbejder videre med de leererstuderendes
forseg og undervisningsidéer. Pa den made udvikles et fel-
lesfaglig undervisningsforlgb om istiden, som andre skoler
vil kunne anvende.

August 2016:

Det feerdige feellesfaglige undervisningsforlab ligger feerdigt
med gennempravede forseg, hvar der er fokus pa, at det
skal veere let for andre at indtage det i deres undervisning.
Der kreeves for eksempel almindeligt tilgeengelige redska-
ber og udstyr i de forseg, som indgér i materialet. Der er 16
forsegsopstillinger, som kan tages ud og anvendes serskilt.

Undervisningsforlpbet preesenteres af museumsinspekta-
ren og en af de deltagende folkeskolelaerere for 75 natur-
fagsleerere fra hele landet pa en inspirationsdag af Aarhus
Universitet. Dette arrangement deltager skoletjenesten i
hvert &r og museumsinspekteren ser muligheden i at fa
undervisningsforlgbet formidlet til en relevant malgrup-

pe. De deltagende naturfagslerere tager meget positivt
imod undervisningsforlgbet og ikke mindst de anvendelige
forsegsbeskrivelser. Alle de deltagende naturfagleerere far
undervisningsforlgbet med hjem med habet om, “at det kan
fa et liv ude omkring pa skolerne”, som det formuleres af en
af leererne. Forlgbet er planlagt, sa det ikke er nedvendigt at
anvende istidsudstillingen, sé det ikke mister sin relevans
efter endt udstilling.

Parterne kammer flot i mal, men der har veeret ogsé udfor-
dringer i projektet. For det forste er projektet kommet sent
med i Museet i den dbne skole i forhold til de ovrige lokale
projekter. Det betyder,at projektet er kommet skaevt ind pé
skoleéret i forhold til holdplaner, &rsplaner og eksamenspe-
rioder. Derneest fylder museets opbygning af en ny udstilling
meget. Det betyder, at projektet har dede perioder, og det
har betydning for fremdriften i projektet.

Beskrivelse af de enkelte aktarers deltagelse
i projektet

Der er fem akterer i projektet: Naturhistorisk Museum, VIA
University Laereruddannelsen, Elise Smiths Skole, Ellevangs-
skolen, SkoletjenesteNetveerket, Barnekulturhuset (ULF),
som varetager Aarhus Kommunes rolle i projektet.
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Naturhistorisk Museum

Museumsinspekteren har stor erfaring i samarbejde med
bade kulturinstitutioner, leereruddannelsen og skoler. Hun
mener, samarbejdet er vigtigt, og f&r museet med i samar-
bejdet til trods for, at museets skonomichef ikke mener, at
gkonomien st&r mal med den tid, der bruges pa denne type
af opgaver. Hun udtaler i et interview: “Jeg kan godt lide det,
men det er sindssygt tidskraevende. Det kammer oveni [de
andre opgaver]. Iseer fordi det er mig der tovhaolderen, den
tid er jo usynlig, for den baner ikke ud.” At hun er tovholde-
ren haenger sammen med, at “det er mig der har inviteret
dem ind i projektet, sé det er sé&dan en rolle som museet kan
spille her” Derneest mener hun, at der er andre positive ef-
fekter af samarbejdet, dels i form af et sget netveerk og dels
i form af at de leererstuderende vender tilbage efter endt
uddannelse, og gerne vil veere med i nye projekter.

| forhold til samarbejdsprocessen beskriver hun bade under-
viser og leerere som “dygtige, engagerede, super positive og
imgdekommende, og det er virkelig skent for mig, for det er
0gsé et pust for mig, et break fra den dagligdag, vi alle er i.
De diskussioner om hvad eleverne kan, der har de jo finge-
ren pa pulsen, s& der far vi nogle gode snakke. Der bliver et
rum til de der snakke.”

P& museet er museumsinspektaren ene om ansvaret for
projektet sdvel som for Skoletjenesten, hvor hun har ansva-
ret for de lgst tilknyttede studentermedhjeelpere. Derudover
er hun gruppeleder for opbygningen af udstillingen Tilbage
til istiden. Museet har faet ny ledelse Det bruger hun som
forklaring pé, at der ikke lederophakning, og ydermere an-
vendes de fleste ressaurcer pd ophygningen af museets nye
udstilling.

VIA University College

Underviseren anvender forlebet saom en del af et valgfag
om udefag’. Han leverer dermed de lezrerstuderende, som
udvikler et idékatalog til den feellesfaglige naturfagsprave,
som en opgave i valgfaget. Han deltager i idéudviklingen
af projektet, ligesom han sgrger for sine elevers deltagelse
med farberedelse og arrangement af ture dels til istidsland-
skabet, afprovning og interne elevopleeg p& museet. Han
har oplevet at samarbejdet har veeret dbent formuleret fra
museumsinspekterens side, hvor de i feellesskab har skabt
processen med elever og studerende.

P& seminariet har de ikke midler til udvikling, og derfor

er det ngdvendigt at bruge udviklingsforlgb som et led |
undervisningen. Det har fungereret godt, og han har brugt
en del af sin forberedelsestid pa projektet. “Men det giver
0gsa arbejdsgleede, s& kan man sige... Selvom jeg sikkert



har brugt mere tid i det her projekt, end jeg er blevet betalt
for”. Han mener, at “det kan jo godt veere, at vi kommer til at
gere noget tilsvarende en anden gang.” Han betegner dette
projekt som “once in a lifetime”, fordi de var ved at bygge
udstillingen p& museet, som blev brugt i projektet. Han
fortseetter: “museerne kunne have keempe gavn af at gere
sadan, som vi ger nu. At udvikle praksis sammen, i stedet for
at udvikle noget alene.” Han uddyber, at museers skaletje-
neste mangler “den der fagdidaktiske vinkel og kendskab til
praksisfeltet... S& derfor giver det god mening for museet at
involvere skoler og leereruddannelsen”.

Underviseren deltager, dels fordi han kender museums-
inspektaren fra andre samarhejder, men ogsa fordi han
mener det er meget motiverende for de studerende at made
folkeskoleelever i praksis: “Det var en arena, hvor mine
studerende kunne arbejde med noget helt kankret, i stedet
for at vi skulle udtanke en eller anden konstrueret case.”
Det skaber mening for de studerende med denne farm for
undervisning og han papeger, at der nu er feerre lektioner pé
leereruddannelsen end for, derfor er det ekstra vigtigt, at den
tid, der er ssmmen med eleverne, bliver brugt optimalt, fordi
underviseren skal mativere de studerende til at tage ansvar
for egen leering.

Han mener, at mange larere maske frygter at tage eleverne
med ud i naturen, fordi de er bange for at fa spargsmal, som
de ikke kan svare pa. De yngre leerere er maske anderledes
end det eldre ideal om den alvidende |zerer. Istedet arbej-
der han ogsé i dette forlgb ud fra det nye leringsbegreb,
“hvar det handler om at skabe nysgerrighed og fa dem [de
studerende] til at stille spergsmélene for at finde svar pa
det”. Han forteeller, at han bevidst agerer rollemodel som
motivation for den virkelighed, de skal ud at undervise ele-
verne i. Det er de leerere man selv har haft, som man bliver
inspirerede af.”

Underviseren forteeller, at ledelsen pa VIA ansker at lofte
museumssamarbejder op til en institutionel forankring.
“Jeg ser ikke behovet for det sddan persaonligt, fordi mine
relationer fungerer fint uden, [...] men det er klart, at det
maske vil veere mere beeredygtigt sddan pé sigt. Altsa, det
er jo béde personlig relation... 0g s& pa den méde sé er det
jo ikke averfgrebart... Medmindre man har en eller anden
institutionel forankring.” Han ser dog muligheder i, at der vil
komme en oget organisatarisk hevédgenhed i forhold til de
udpegede samarbejdsmuseer, der ville vaere med i s&dan
en ordning, og at formelle aftaler ville kunne udlgse timer til
undervisernes deltagelse.

Elise Smiths Skole

Laereren underviser i matematik, fysik, kemi, geografi,
biologi og idreet primeert i 8.-9. klasse. Hans 8. klasse har
veeret inddraget som testklasse for de lererstuderende. Han
har veeret med i udviklingsprocessen og ogsé afslutningsvis
samarbejdet med en anden leerer om at lave det feerdige
undervisningsprogram. Han mener, det er afgerende, at de
har valgt at fokusere pé tveerfagligheden mellem fysik, kemi
0g geografi, fordi de fleste af de eldre leerere, de er udfor-
drede af det tveerfaglige og det teenke i et nyt perspektiv. Vi
har lavet de forseg, s& de rammer tveerfagligt, og vi har vist,
at mankan teenke forseg man allerede kender til og teenke
dem pé en ny made.” Han forteeller (som den anden lerer],
om megen positiv feedback fra de deltagende naturfagslee-
rere i inspirationsdagen pé Aarhus Universitet. Han mener,
at det feellesfaglige proveforleh er relevant for dem, som
gerne vil lave noget udfordrende og tilgengeligt. Han vil
fortsat forteelle sine kolleger om, at forlgbet ligger frit til-
geengeligt, og ogsa omtale det pa naturfagsmade i faggrup-
pen pa skolen. Derudaver er det op til museet at sarge for
forankringen af projektet.

Hans elever tog meget pasitivt imod forlgbet, fordi de synes,
der var et perspektiv af klimaforandringer grundet istids-
temaet. Han tror, at "eleverne synes, det var meget spaen-
dende at have nogle undervisere, som var ved at uddanne
sig”. “Eleverne var optagede af, at de kunne hjzlpe nogen,
der var under uddannelse.” Han papeger, at forlobet ogsa
stiller krav til eleverne, og at leereren ogsa “skal veere sikker
pa, at eleverne har fagligt overskud til at give feedback til de
leererstuderende. Man skal ogsé have styring pa sine elever,
det var relativt frit for dem pa& museet den [test]dag, sa der
skal man kunne stale pa sine elever.”

Leereren forteeller om sin oplevelse af at veere med: “Det har
veeret rigtig speendende til at starte med, hvilken retning
det skulle tage og speendende med mine elever, men [...]
det har trukket ud lidt for l&enge. Men jeg synes, jeg har faet
noget med derfra, og jeg har faet noget netveerk den vej
igennem.” Samtidig mener han, at de voksne i projektet har
leert at teenke ud af boksen i forhald til, at der ligger noget
fra ministeriet, og at noget man selv laver faktisk kan hlive
rigtig godt.

| forhold til skoleledelsens opbakning, udtaler han, at han
groft sagt kan bede om det, jeg gerne vil have. Man bliver
aldrig hidt af med et darligt svar og for det meste lykkes det.
Jeg har lagt det udenfor arbejdstiden, hvilket har kreevet
nogle af mine fridage. [...] et havde veeret noget andet,
hvis der skulle have veeret penge ud af systemet for at veere
med.”
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Ellevangsskalen

Leereren fra Ellevangsskaolen deltager i det indledende inspi-
rationsmede. Han er med i mindre grad under elevernes og
de studerendes inddragelse i udviklingsprojektet, men tager
fat i arbejdet sammen med den anden leerer. Han udvikler
pa baggrund af de leererstuderendes oplaeg det afsluttende
produkt i form af et undervisningsforleb til den feellesfag-
lige proveform for 9. Klasses afgangspraeve. Han bruger tre
dage af sin sommerferie, og anser arbejdet som en form for
konsulentarbejde. Leereren deltager i formidlingen til andre
naturfagsleerere, og fremlaegger sammen med museums-
inspekteren deres forlgb pé en inspirationsdag pa Aarhus
Universitet.

Han giver udtryk for, at han rent fagligt har haft “tid til at
fordybe mig i istiden [...] s& der er jeg hlevet meget klogere
pa nogle emner, som jeg ikke havde indblik i, og det var jo pa
grund af de ressourcer, der var til radighed.” Dernzest frem-
heever han det tveerfaglige samarbejde, idet det der er blevet
klart, at de kan bidrage med forskellige ting, i forhold til de
almindelige leerermader hvor alle har samme baggrund, og
derfor ikke har differentierede tilgange. Pa trods af den sto-
re imgdekommenhed han har oplevet fra museets side, trar
han alligevel ikke, at han “vil tage initiativ til et museum, der
tror jeg stadig at det vil veere mere naturligt at det kommer
fra museet. Méaske er der et uddannelses hierarki, og mange
af dem er tilknyttet universitet, men der er maske ogsa en
mangle pa tradition. S&danne udviklingssamarbejder er som
regel noget folk bliver inviteret ind til. Og det lyder nok ogsé
lidt kedeligt, men vi har s8 travlt, s& vi har ikke ressourcer til
at tage initiativ til projekter. Det her har jo veeret relativt om-
fangsrigt, at skabe noget nyt som det vi har gjort her.” Men
hvis han har en idé, vil han veere mere tilbgjelig til at tage
kontakt til museumsinspektaren fra Naturhistorisk museum,
idet de nu har en etableret kontakt.

Han oplever sin skoleledelse som lidt afventende i forhold
til Aben Skole, men lederen har vist interesse, og havde i en
mus-samtale spurgt ind til, hvordan han var kommet ind i
det samarbejde. “Lederen vidste slet ikke noget om vores
samarbejde, og hun synes, det var interessant, netap fordi
det gik ind i de feellesfaglige preveformer.”, forteeller han.
Han oplever, at ledelsen ikke er opsegende pa skole-muse-
umssamarhbejder, “men hvis der kommer noget s& vil de nok
sige at det er interessant far 0s.”

Aarhus Kommunes repraesentant: Barnekulturkoordinator,
leder af Barnekulturhuset, leder af ULF

| Aarhus Kommune er der tre deltidsansatte samt lederen
der har en fuldtidsstilling. De arbejder med at tage initiativ
til nye forleh, rédgivning og sparring til kulturinstitutionerne
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og andre lokale akterer pa kultur og fritidsomradet. | forhold
til muserne er der en stattepulje, “hvar skolerne kan bestille
alt pa ULF portalen (ulfaarhus.dk]. Undervisningsfarlab og
~tilbud er samlet der, ligesom der findes et trykt katalog. P&
ULF-portalen kan skolerne sege penge til at deltage i forleb,
0g belabet er ofte omkring 500 kr, som er det belgh, kam-
munen vurderer stort set kan deekke skalens udgifter. For
kommunen er det vigtigt, at alle skoleklasser har adgang,
og kommunens privatskoler er ogsé en del af ordningen.
ULF i Aarhus har opbygget et ambassadernetveerk, afholder
netveerksmader, udsender nyhedshreve og understatter
samarhejdet med skoler og andre akterer pd mange méader.
| Aarhus er de startet for Aben Skole og er séledes langt |
udviklingen af dette omrade.

Den kammunale repreesentant har afholdt et indledende
mede med museumsinspektaren, samt et mede hvor hun
har féet en opdatering af museumsinspektaren. Dernast
har en repreesentant fra Bernekulturhuset deltaget pé den
warkshop for lokale aktarer, saom museumsinspektaren
afholdt pd museet.

Den kommunale repreesentant kender museumsinspek-
teren godt, og siger, at det er museumsinspekterens gode
forhbindelser, som har sammensat projektet. Hun betegner
museumsinspektaren som en “persondriver og det er altid
persondrevet de her ting”. Dernaest udtaler hun, at hun har
det indtryk, at det er et rigtig godt forleb, som der er udviklet
i projektet og kalder det "keerkomment, fordi det preesente-
rer den felles praveform, som mange er famlende overfor.
De har vist en méde, man kan arbejde med det pa. De, der
har deltaget i det, har veeret rigtige glade for forlobet”.
Forlgbet har bekraeftet Barnekulturhuset og ULF i, at det

er den rigtige vej at g, nar der udvikles pé tveers af arga-
nisationer. Det er vigtigt, at skolerne deltager i udviklingen,
bade dem det udvikles til og de der kommer til at bruge det
fremadrettet. Som den kommunale repreesentant udtrykker
det: “Det er godt at lave de her ting i samarbejder, og vi skal
inddrage VIA, der hvor det giver mening, sa pa den méade er
det et fint, lille eksemplarisk projekt.”

SkoletjenesteNetveerket

Den regionale skoletjenestekonsulent deltager pa to mader
i starten, hvar hun diskuterer idéer og planleegning med
museumsinspektaren. Hun er med til at planlaegge det
feellesmede, som museumsinspektaren afholder for lokale
indbudte akterer. Dernsest deltager hun som ohservatar i
feellesmedet. Hun kender museumsinspektaren fra andre
projekter, og anvendes som sparringspartner i startproces-
sen.



Inddragelse af de lzrerstuderende og folke-
skoleelever

De leererstuderende far til opgave at udvikle forsegsop-
stillinger, der skal afpraves af folkeskaoleelever i museets
udstilling. Afprevningen fungerer som folkeskoleelevernes
afslutning pé et tre-ugers forleb om istiden. | udstillingen
far folkeskoleeleverne udleveret spargeskemaer, for og efter
de har afpravet et forseg, og giver efterfalgende feedback til
de leererstuderende.

Vurdering af elevernes udbytte:

Museumsinspektar og leerer beskriver, at de mener, at de
leererstuderende blandt andet har faet falgende udbytte af
forlgbet:
- motivation til at tage eleverne med ud, nar de anseet-
tes som lerere.
- en museal forstéelse, som de ikke havde for (muse-
umsinspektar)
- fik prevet situationer af, hvor de formidler noget.
- bedre rustede til at bruge omgivelserne i deres fremti-
dige undervisning
- "de har jo leert at arbejde tveerfagligt. Altsa, de er sat
sammen i tveerfaglige grupper, ikk’. De har leert noget
om at lave arbejdsspergsmal, og det at arbejde prohle-
morienteret i forhold til en feelles afgangspreve. De har
leert noget om istiden.”
- "de har leert noget fagligt, noget fagdidaktisk, og sa
tror jeg egentlig, de har leert noget om det at samarbej-
de, s& saddan det der museumsdidaktiske omrade”.

De leererstuderende forteeller, at de har faet udbytte i for-
hold til:

Erfaringer om elevinddragelse:
“Vi skulle have givet eleverne en struktur eller reekke-
folge for, hvilke forseg de gik til, for vi oplevede at de
klumpede sig sammen.”

Farstéelse for afgangspraven i folkeskolen
“Forlebet her er ikke helt, som jeg forventede, da der jo
er meget fokus pé det naturfaglige, men jeg har lavet
forseg eller en station, hvor der var fokus pé noget
andet - et mere menneskefokus. Forlghbet har alligevel
givet en masse i forhald til at seette sig ind i afgangs-
proven, at teenke tveerfaglighed og med hensyn til at
samarbejde. (Laererstuderende med historie, i stedet for
naturfag]

Mativation
“Det er rigtig speendende, nar vi skal teste pa rigtige
elever i stedet for bare at lave opgaver, der ender i
skuffen”
“Det er heldigt, at vi kan fa lov til at bruge udstillingen”
“Det giver helt sikkert en masse mativation, det at vi
skal lave noget der skal bruges af andre.”
“Det var vaeret mativerende, at vi ved, at det skal bruges
til noget.”
“Gaodt, at det er noget der bliver taget serigst og skal
bruges til noget i [museets] formidling.”

Opmeerksomhed p& museum-skolesamarbejder generelt:
“Jeg har faet nogle gode kontakter.”
“Jeg har fundet ud af, hvor nemt det er, at kammunikere
og tage kontakt, hvis man gerne vil samarbejde.”
“Jeg har leert, at der er noget, der hedder Skoletjeneste,
det vidste jeg ikke for.”

Blevet bekreeftet i at ture ud af skolen er vigtige:
“Rigtig mange leerere gar det ikke. De ture jeg bedst selv
kan huske fra min tid i folkeskolen, er vores ture ude af
skolen, og alle undersegelser peger pa positiv effekt ved
at tage ud.”

Ser nye sider af underviseren?
“Allerede gennem vores studietur sammen med Harald,
oplevede vi ham pa en anden méade end som “alminde-
lig” leerer, men projektet gor da ogsa, at vi ser ham pa
en anden made.”

Pasitiv erfaring med Naturhistorisk Museum
“Det var ligetil at tage samarbejdet op - méaske fordi
[museumsinspektaren] var nem at samarbejde med.
Jeg vil ikke veere hange for at tage kantakt fremover.”
- Bade Molslaboratoriet og Naturhistorisk Museums
omtales meget positivt af de studerende. De studeren-
de har ogsa tidligere brugt/besegt Stenomuseet, og
de diskuterer, hvordan de som leerere kan ellerikke kan
bruge den udstilling kantra Naturhistorisk Museums
udstilling.

Eleverne beskriver selv, at de har faet folgende udbytte:
“Det er bedre end at se og leese tingene i en bog. Jeg er
glad for at komme ud.” [Dreng 8. klasse]

“Jeg tror, at jeg forstér det bedre bagefter, man far det
visualiseret pd en helt anden made her.” [Pige 8 klasse]

Om de leererstuderende:

“Det er sjovt nok, og de ger det pa en anden made, end vi er
vant til. P4 en made virker det nemmere.” [Pige 8. Klasse]
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En af folkeskaleleererne mener:

“Det giver eleverne mere lyst til at sette sig ind i emnet, nar
de far det i en anden kontekst. De leerer tingene pa en anden
made.”

Deltagelse i nationale leeringsdage

Der er tre nationale laeringsdage i Museet i den dbne skale:

1. Herning: Projektet startes efter den farste leeringsdag

2. Vejle: Museumsinspektaren deltager i leeringsdagen i
Spinderihallerne, og fokuserer pa diversiteten af samar-
bejdsformerne i de forskellige projekter.

3. Jelling: Museumsinspektaren deltager og holder opleeg
om projektet.

Formidling og forankringen af leeringsprojektet
Museumsinspektaren har stor fokus pa formidling og
forankring af forlebet. Séledes formidles projektet af mu-
seumsinspektaren og en af folkeskolelarerne pé en konfe-
rence for landets naturfagslarere, der afhaldes af Aarhus
Universitet. Laererne giver udtryk for, at de ogsé er apmeerk-
saomme péa at dele deres erfaringer p& meder med kolleger
pa hjemme péa skolen.

Derneest er der mulighed for at laeegge de udviklede opgaver
ind pd museets egne forskellige hjemmesider, herunder en
side der er tilegnet udstillingen Tilbage til Istiden. Ydermere
ser museumsinspektaren mulighed for at undervisnings-
forlebet deles pa& Aarhus Kommunes platform ULF, samt

pé EVA og ASTRA, ligesom den kammunale repreesentant
neevner, at museumsinspektaren kan omtale det pa ULF
netvaerksmeder.

P& Barnholm startes projektet af den kommunale skale-
tjenestekoardinator. Hun avervejer, hvilke skoler der kunne
have interesse i at deltage, og tager kontakt til ledelsen pa
Svartingedal Skole, som gerne vil veere med. Herfra bliver
bade en dansklerer og billedkunstleerer tilknyttet projektet.
Desuden tager hun kontakt til Bornhalms Kunstmuseum,
hvor direkter og museumsinspektar siger ja tak til at deltage
i projektet. | en samtale opstéar idéen om, at Bornhalms Mu-
seum ogséa kunne veere med i projektet. Efter samréad med
skoletjenestekoordinator, sender museumsinspektaren en
feelles ansegning med Bornholms Kunstmuseum om penge
hos Kunst og Kulturradet i Bornholms Regions Kemmune,
og far derpé 30.000 kr. til sin projektdeltagelse - det samme
belgb som skolen og Kunstmuseet modtager til projektet.
Aben Skole projektet hliver dermed en platform for et l&enge
pnske om tveerfagligt skolesamarbejde mellem de to muse-
er. Derpd indleder skaletjenestekoordinator udviklingsarbej-
det med projektdeltagerne fra de tre institutioner.
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Bilag AA1: Oversigt over forlgb
Opstartsevent

Fra museumsinspektgr, Naturhistorisk Museum i Aarhus:

Workshopdag - opstart for ”“Museet i den Abne Skole
"Tilbage til Istiden”

10.00-10.15: Velkomst, kaffe og te. Praesentation.
10.15-10.30: Tilbage til Istiden og dagens mal

10.30-11.00: Fzellesfaglig naturfagsundervisning og fallesfaglige fokusomrader —
eksempler og inspiration. Inkl. snak. Thora.

OPTANKNING AF KAFFE/TE

11.00 - 11.30: Arbejde sammen i grupper om at indkredse videns- og feellesmal for
de tre fagomrader, derligger ind under “Tilbage til istiden”. Fzelles opsamling af
videns- og faerdighedsmal - hvilke gar vi videre med?

11.30-12.15: Brainstorm pa “underemner” til “Tilbage til Istiden” — fx
landskabsdannelse, vandstilstandsformer, kloning, kulstofkredslgb,
klimaforandringer ..........

Fzelles udvaelgelse af underemner

12.15 - 12.45: SANDWICH OG M@D EN MAMMUT

13.00 - 14.00: Arbejde med mal og “skemaer” i grupper

OPTANKNING AF KAFFE/TE

14.00 - 14.30: Indsats og arbejdsopgaver. Hvordan inddrager vi elever bedst?

14.30 - 15.00: Opsamling, tidsperspektiv og hvem ggr hvad.

TAK FOR | DAG
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Bilag AA2: Program for inspirationsdag pa Aarhus Universitet for gymnasielaerere

(86 meget tilfredse leerere fik viden og inspiration til at bruge Istid i undervisningen ved
Folkeskolelaererdagen. Program er herunder og link http://scitech.au.dk/skolelaererdag/

De to laerere og musemsinspektgren lavede en workshop om deres undervisningsmateriale.
De “fik super hjaelp fra Simon, leererstuderende, der reprasenterede VIA College
(leereruddannelsen).”)

Program

Emne: Istiden — et cool emne til naturfagsprgven
Sted: Bygning 1670 i Universitetsparken, Hgegh-Guldbergs Gade 2, Aarhus.

Aarhus Universitet inviterer til Skoleleererdag — en faglig naturfagsdag for leerere i
grundskolen.

Program:

® 08.30 Ankomst og registrering

® 08.50 Velkomst og praktiske oplysninger, v. vaerterne lektor Ole Rgng Clausen, Institut

for Geoscience, Aarhus Universitet og formidlingsinspektgr Pernille Mglgaard
Andersen, Naturhistorisk Museum

® (09.00 —09.25 Foredrag 1: Lektor Keld Conradsen: ”"Da istiden blev til”.

® 09.30—9.55 Foredrag 2: Lektor Nicolaj Krog Larsen, Institut for Geoscience og Arktisk
Forskningscenter, Aarhus Universitet. "Hvordan is og vand dannede Danmark”.
® 10.00 Pause med kaffe, te og vand

® 10.15-10.40 Foredrag 3: Professor Bent Vad Odgaard, Institut for Geoscience, Aarhus

Universitet. "Det lille forteeller om det store — pollen og istidens dynamiske
gkosystem”.

® 10.45 Pause med kaffe, te og vand

® 11.00—-11.25 Foredrag 4: Professor Jens-Christian Svenning, @koinformatik og

biodiversitet, Institut for Bioscience, Aarhus Universitet. ”De store istidsdyr —
deres forsvinden og mulige genkomst”

® 11.30-11.55 Foredrag 5: Professor emeritus, Roy E. Weber, Institut for Bioscience,
Aarhus Universitet. ”Molekyler bygget til kulde”.

® 11.55-12.05 Oplaeg: Museumsinspektgr Line Jgrgensen Stald, Science Museerne, Aarhus
Universitet fortaeller om tilbud til grundskolen fra Steno Museet i
Universitetsparken, Vaeksthusene i Botanisk Have og Ole Rgmer-Observatoriet
i Hgjbjerg.

® 12.05-12.10 Opleeg: Om Naturhistorisk Museums naturfaglige undervisningstilbud til
grundskolen, v. Pernille Mglgaard Andersen, Naturhistorisk Museum

® 12.10 Frokost

® 13.00 Afgang mod workshops

® 13.15 1. workshop-runde. Du deltager i workshop A, B eller C

® 14.15-14.25 Pause med kaffe, te, vand, frugt og boller/kage. Sted: Kantinen,
Naturhistorisk Museum
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® 14.45 2. workshop-runde. Du deltager i workshop A, B eller C

® 15.45 Afslutning: Evaluering og farvel og tak for denne gang v. arranggrerne. Sted:
Kantinen, Naturhistorisk Museum

® 16.00: Rundvisning og diskussion i udstillingen "Tilbage til Istiden” v.
Skoletjenesteansvarlig Pernille Mglgaard Andersen

Workshops

Workshop A: Istiden — et fzellesfagligt fokusomrade med eksempler til naturfagsprgven,
VIA/Elise Smith skole

Simon Kirk Mikkelsen fra Elise Smith skole vil med sine elever dele viden og inspiration til

forlgb og forsgg/opstillinger, der relaterer sig til det faellesfaglige fokusomrade “Istiden”.
Her vil vaere masse af “hands-on” og dialog-muligheder.
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Bilag AA3: Screendump fra ULF’s hjemmeside

UNDERVISNINGS- OG LERINGSFORL@B

ULFi Aarhus

GRUNDSKOLE UNGDOMSUDDANNELSE KURSER UDBYDERE GRATIS FORLOB OMULF W

ULF-ambassaderer

Grundskole
Fra Til.
Seg Forlabstype v
Emneomrade W | Fag W | Malgruppe v
(0 Gratis Nulstil segning
Vis alle resultater ‘ Vis resultater pa kort
415 resultater
2017 aarhusianere 3 dages hands on
Periode: Hele éret Periode: Hele aret
Udbyder: Aarhus Stadsarkiv Udbyder: AARHUS TECH
Emne: Kulturhistorie og tro, Emne: Uddannelse og job,
> Se hele forlabet > Se hele forlabet

Du kan selv benytte dig af tilbuddene og formidle tilbud videre til dine kolleger. Vi sarger
naturligvis for at gare det let for dig som ambassader at holde dig ajour - bl.a. via nyhedsmails.

Som ULF-ambassader
- er du pa forkant med undervisnings- og lringsaktiviteter i Aarhus og omegn.

- far du invitation til gratis temadage og workshops med et hejt fagligt niveau.

- inviteres du til et arligt netvaerksmede med byens kulturinstitutioner og andre ULF-
ambassaderer. Her far du opdateret viden om eksisterende og nye forlab, ny inspiration og
indgar i tvaerfaglige netvaerk.

- er du en uundvaerlig dialogpartner for ULF i Aarhus, sa vi kan holde os ajour med de behov og
ensker, som prager grundskolen.

- er det dig kollegerne sparger, nar de seger inspiration til undervisningen i biodiversitet og
guldalderen.

- kan du fx praesentere ULF-tilbud i f; eller pa per 1 der, du kan lzgge link til
www.ulfiaarhus.dk pa intra og dele dine egne erfaringer med undervisnings- og laringsforleb
med kollegerne.

Som tak for din indsats inviterer vi dig et par gange om aret til en god oplevelse i selskab med
andre ambassaderer - fx en teaterforestilling eller en VIP-tur pa et museum.

Med en aktiv ULF-ambassader pé alle skoler i Aarhus er der et godt grundlag for en god dialog
_ mellem ULF i Aarhus og skolerne, som danner basis for et styrket samarbejde mellem skoler og
pkies  ULF-tilbuddene.

Om ULF

Gratis undervisningsforleb for skoler 2017/2018

Hvad kan du bruge os til?

for skoler og I-{
Teaterordning

Temaer med udvalgte forleb

Skole- og virksomhedssamarbejde

ULF-ambassaderer

1 og
Kataloger og artikler
Nyhedsbreve

Ofte stillede spergsmal

Kontakt

https:/ / ulfiaarhus.dk/ulf-ambassadorer

Museet i den ahne skole. Folgeforskningsrapport ’H side 106



1.4 Bornholm

Beskrivelse af processen:

Efterar 2015:

Den kommunale skaoletjenestekoardinator indkalder til de
forste moder og er referent. Leerere og museumsinspekta-
rerne betegner mederne som &bne og afsegende, hvor der
er imedekommenhed overfor hinandens ideer. Cbservationer
viste, at skoletjenestekoordinatar har en fremtreedende rolle
i projektet. Hun har en klar vision om at faere projektet frem i
lyset. | starten laves en meget preecis forventningsafstem-
ning, som viser sig givtig i forlehet. Laererne stér som ga-
ranter for det leererfaglige perspektiv, den peedagogiske og
didaktiske vinkel i forlabet. Museumsinspektarerne star for
den histariske og kunsthistariske faglighed, og skal bidrage
med deres viden om museernes samling og genstande, der
skal seettes i et nutidigt perspektiv.Angiv adgangskode til at
abne denne PDF-fil.

Der arbejdes med at tage udgangspunkt i at anvende en
billedramme, hvor elever imaginert hopper ind i billeder og
oplever billedet ved hjeelp af spargsmal fra museumsin-
spektaren.

Leererne pdpeger sammensetningen i elevgruppen: Vi

ma tage hejde for, at elevgruppen rummer mange elever
fra socialt belastede familier. Elevgruppen kraever tydelig
struktur og overskuelige rammer. De arbejder langsomt, og
skal have meget voksenhjeelp og mange gentagelser.”, som
de beskriver i logbogen. Elevernes saciale og faglige niveau
speender meget bredt. Undervisningsdifferentiering er
derfor integreret som en naturlig del af tilretteleeggelsen og
gennemfarelsen af undervisningen.

Der er i starten udfardringer med, hvordan projektdeltager-
ne bedst deler deres tanker og kan arhejde pa de samme
dokumenter. Der arbejdes blandt andet med mindmap/
tankekort (se hilag X]. En af leererne opretter en feelles ar-
bejds-projekt-mappe i One Drive. Senere anvendes Dropbox
til deling af dokumenter, idet museumsinspektarerne ikke
kan tilgd samme server. Dette er ikke en optimal lgsning,
opleves det af deltagerne. Der skal starte en ny museumsin-
spekter pd Barnholms Kunstmuseum.

December 2015 - Januar 2016:

Made pa Bornhalms Museum hvor den nye museumsin-
spektar fra kunstmuseet ogsé er med. Leerere og muse-
umsinspektarer gar udstillingerne og samlingen i gennem.
Diskussioner om de mange muligheder i undervisningsforla-
bet. Endnu et made pa Barnholms Kunstmuseum, hvor den
nye museumsinspektar denne gang viser rundt og intro-

ducerer sin faglighed. Der er mange bolde og ideéer i luften:
“Godt at veere kankrete uden at veere fastlaste”, noteres der
i en loghog. Endeligt fokuseres pa at tage udgangspunkt i de
to barnholmske malere Kristian Zahrtmann og Oluf Hest.
Efter moder pa de to kulturinstitutioner er der “stort behov
for at sneevre ind og leegge os fast pé én plan”, noteres det i
en af loghegerne. Der er vaeret mange overvejelser og dialog
am valg, hvar leerere ser pa, hvardan deres og barnenes
hverdag kan relateres til opgaverne i forlgbet. Museums-
inspektarerne snsker samtidig at kable de to institutioner
sammen i forlebet, s& det ikke bliver to separate besag. De
gnsker blandt andet, at koblingen kan ske ved, at eleverne
meder de konkrete landskaber og bygninger gennem beseg
pa Bornholm Museums afdeling; Meldstedgard hvor eleverne
kan made de billedmotiver, som de har set i de to kunstne-
res hilleder pd Kunstmuseet.

Efter lzeringsdag i Vejle er der er nogen forvirring om at
Bornholm er udvalgt til felgeforskningsprojekt efter farste
leeringsdag, det vil sige efter projektet er startet. Der er ogsa
undren om spergeskema til eleverne, idet de var uenige i
formuleringen af spergsmalene til aldersgrupperne, og satte
derfor spergsmalstegn ved kvaliteten af svarene.

Marts - April 2016:

Rundvisning og mede pa Melstedgérd, hvor det kunstfaglige
og kulturhistariske skal finde en rod trad. Beseget hjalper til
at fa forstéelse for stedet og hvilke motiver fra garden, der
kan genfindes i kunsten. “I feellesskab praver vi at finde den
rode trad, og at leegge os fast pa de emner, der kan binde de
to museumsheseg sammen.”, skriver en museumsinspek-
tor i sin loghog. Der laves opleeg til et forelghigt program
for undervisningsforlgbet, der i april legges endeligt fast i
detailplanleegning pé et made pé skaolen. Hver ansvarlig for-
midler gennemgér detaljeret sine ansvarsomrader i under-
visningsplanen, hvilket giver de sidste justeringer.

Leererne pabegyndte undervisningsforlobet (for-forleh] i
april maned, for at ruste eleverne fagligt til projektet.

Maj - Juni 2016:

De allersidste detaljer for elevernes inddragelse fastleeg-
ges pa et mode pé skalen, og deltagerne vurderer dette

til at veere et vigtigt made for at fa alle de sidste ting pa
plads, umiddelbart inden undervisningsforlgbet startes
med eleverne. Undervisningsforlgbet gennemfares i et
to-ugers tveerfagligt projekt med lerernes 4. og 5. klasse |
henhaldsvis hilledkunst, dansk og historie. Forlgbet bestar
dels af forheredelse pé skolen med eleverne, som varetages
af leererne. Derefter bespger klasserne farst Kunstmuseet,
hvor museumsinspektaren holder opleeg om de to kunstnere
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og viser film om at "hoppe ind i billedet’. Eleverne bliver vist
rundt i sma grupper og prever ‘hoppe-ind-i billedet’-ovel-
sen, laver motivjagt og arbejder i de felgende dage videre pa
skolen. Derneest bespges Meldstedgérd, hvor eleverne klee-
des ud som bern i 1800 tallet og oplever histarien om livet
pa garden dengang®. Eleverne skal lave film pé IPad, skitser
til deres malerier, samt fotojagt pd motiver ud fra nogle
overordnede emner. Efter besag pad museerne arbejder ele-
verne med at fremstille vaerker, som skal praesenteres pé en
afsluttende udstilling pa Barnholms Kunstmuseum. Begge
museumsinspektarer besager eleverne pa skolen og giver
feedback pa elevernes arbejde®. Eleverne tager imod deres
rdd og tilretter arbejdet.

Eleverne laver rammer til billederne sammen med en slojd-
leerer, og nogle elever bliver imponerede over ” det nu ligner
rigtige billeder” [observationsnoter]. Nogle elever udveelges
til at vaere med til at heenge hilleder op p& museet, og de er
synligt imponerede over at komme bag kulisserne, og det at
de er med til at feerdiggere hilledrammerne og heenge trykte
titel-skilte ved alle billeder, skriver museumsinspektaren.
Det er dog leerer og museumsinspektar, der udferer det
sterste arbejde med placeringen af ophangningen.

Museet har stillet museets centrale gang (Gaden] samt et
udstillingslokale til radighed for barnenes udstilling Elever-
nes film kerer i museets auditorium.

Fire elever er udvalgt til at lave et opleeg for de besegende,
og de over foran deres klassekammerater flere gange, for de
bessgende ankommer. Laererne guider eleverne, og alle far
klare beskeder om dagens program.

Ferniseringen pé Bornhaolms Kunstmuseum museet besg-
ges af 3. til 6. &rgang fra Svartingedal Skale, som ankammer
i busser samt nogle enkelte foreeldre. Der er stor stolthed
hos eleverne over udstillingen, som hliver afslutningen pa
elevernes forlob. Skoletjenestekoaordinator heseger ogsa
udstillingen og taler med leerere og museumsinspekto-

rer. Museet er veert, og giver saftevand og pizzasnegle til
alle eleverne. [Se skema aver de to ugers forlgb i hilag: x,
skema]. Efter ferniseringen samles alle i museets hiograf,
hvor eleverne klapper af l&erere og museumsinspektarer. Der
gennemfares det afsluttende elevspargeskema af falgefor-
sker, og eleverne giver deres tilbagemeldinger om forlgbet.
“Samlingen i biografen gav en samharighedsfalelse omkring

88 Begge gange karer eleverne i privat bus til museerne, som betales af projektmidler fra
Museet i den Abne Skole.

89 Overvejelse om der skulle have veeret endnu et beseg for eleverne besager museet, er note-
ret i en museumsinspekters logbog.
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det feelles projekt”, noterer en museumsinspektar i sin
logbog.

Dagen efter afslutningen mades museumsinspektarer og
leerere for at evaluere undervisningsforlabet, som alle er
enige om, er en stor succes, der kan tilrettes og anvendes
i mindre stykker af andre skoleklasser. P& samme made
diskuteres rammerne for et nyt samarbejde, som skolen
har segt og faet skonomisk stotte til at gennemfare fra en
pulje ved Barnholms Kommune. Leererne sgger dette pé
eget initiativ. Skoletjenestekoordinatoren radgiver i forhold
til ansagningen.

Efterar 2016:

Leerere og museumsinspekterer arbejder efter projektet
videre med samarbejdet. Titlen p& det nye forlgb, som de
starter i november 2016, er: Hop ind i Billedet - Bornholm

i 1600-tallet. De to museumsinspektarer byder denne

gang ind med deres faglighed, og leverer faglige opleeg og
opgaver til eleverne. Det betyder, at leererne i denne anden
omgang i hgjere grad ejer projektet. Igen er der tale om et
omfattende forlah for skoledret 2016-17, denne gang for 4.,
5.0 g 6. klasse. Denne gang tilrettes i forhold til det farste
undervisningsfarlab, sa der kun er en klasse pd museums-
besmsg ad gangen. Til det nye forlab er der fokus pa Hasle-
omradet, og eleverne bespger Hasle Kirke, Hammershus,
Hasle Havn og Barnholms Kunstmuseum. Der arbejdes

med logheger, hvor eleverne skal notere deres mal, idéer

og arbejder med tekst og billeder i Book Creator. Her skal
eleverne desuden natere, hvordan de synes, de bedst lzrer,
og hvordan de kan lide at arbejde. Dermed anvendes en
labende elevevaluering, hvor lerere og museumsinspektarer
far indblik i, hvordan eleverne maodtager de forskellige aktivi-
teter og attraktioner. Der arbejdes frem mod en udstilling af
elevernes arbejde pé& Barnholms Kunstmuseum i sommeren
2017. Derudover skal 6. klasse ogsé arbejde med drama i
form af et lokalhistorisk teaterstykke, der vises til skolefest
sommeren 2017 pé Svartingedal Skole. Projektet er be-
skrevet og kan anvendes af andre, idet det er delt pd Min
Uddannelse.

Beskrivelse af de enkelte akterers deltagelse
i projektet

Der er fire aktorer i projektet: Bornholms Regionskommune,
Barnholms Kunstmuseum, Barnhalms Museum og Svartin-
gedal Skole. Deres beskrivelser af projektet gennemgas i de
folgende:



Barnholms Regionskammune

Skaletjenestekoordinatoren sammenseetter gruppen af
samarbejdspartnere ud fra hendes erfaringer om, hvor der
er udviklet undervisningstilbud, og hvor der er behav for lidt
“nudging”, som hun beskriver det. Skoletjenestekoardina-
taren inviterer Svartingedal Skole, som hun vurderer ligger i
et omréde, hvor der er en del udfordrede elever, som kunne
have gavn af et kunstfagligt forlgh, ligesom hun forestiller
sig, at skoleledelsen er interesseret i et eventuelt forbedret
omdemme af at deltage i projektet. Dernaest er det skole-
tjenestekoordinators viden, at skolelederen pé Svartingedal
har deltaget i andre forskningsprojekter. Skalekoordinatoren
veelger desuden Bornholms Kunstmuseum som partner,
fordi de ikke bliver brugt af de bornholmske skolelever i
samme grad, som Barnholms Museum gar. Hun mener at
det, at Bornholms Museum ogsé bliver en del af projektet,
gor projektet mere interessant og leegger i @vrigt op til et
samarbejde mellem de to museer, da de to museer skal
vokse sammen i naermeste fremtid.

Skoletjenestekoordinatoren er med i starten af samar-
bejdsforlgbet som observater, efter hun har bragt partner-
ne sammen i projektet. Hun forteeller at “mit arbejde er at
skabe netveerk mellem museer og skolerne. Bet er mig, der
sé skal sorge for, at det bliver implementeret pa de andre
skoler.” Derfar skriver hun ogsa efterfolgende undervis-
ningsforlebet igennem, s& andre kan bruge det. Sammens-
krivningen bliver til i “et samspil mellem de forskellige, og sa
sperger jeg, om de kan sté inde for det her”, udtaler hun om
sin arbejdsproces med at formidle projektet.

Hun farteeller i interview om sin oplevelse af projektet: “De
to leerere har vaeret topprofessionelle. | de mange &r jeg har
arbejdet inden for omrédet er det sjeeldent at man meder sé
dedikerede leerere, og at de ved, hvad de vil, ogsé pa et mu-
seum. De ved, hvardan de kan bruge museet i undervisning
som et undervisningsrum. Det har lykkedes sa fantastisk.
Det er leererne, der laver undervisningsforlebet for elever
med hjeelp fra museumsinspektarerne. Beseget pa museer-
ne er som ger af intensitet. Jeevnfer Thomas Ziehe. [...] sé er
det sa vigtigt, at man kommer tilbage pa skolen og far ro pa,
og bruger noget af det péa skalen.”

Skoletjenestekoordinataren beskriver generelt leeringsfor-
Iob pa diverse undervisningstilbud pé gen i det kammunale
katalog over leeringsforlgh til skaler. Hun vurderer, at en
papirversion er vigtig at have, ndr man er ved at opbygge et
nyt omrade til personalet pa skolerne: “Jeg er nedt til at lave
noget synligt. Jeg kunne godt have lavet udelukkende en
anline version, men der valgte jeg at sige, at det er klogt i en
start at have noget i handen.”

Hun udtaler, at "ved at veere forankret i kommunen, har jeg
lettere tilgang til skolerne, ledelserne og til de mange men-
nesker, der er ansat pa skolerne. Jeg kan kontakte skoler
efter behov, og nér jeg har nye tilbud og andre muligheder

til eleverne end undervisningen pa skalen, Jeg holder mader
med museerne som en form for studiegruppemader, hvar vi
diskuterer forskellige peedagogiske metoder. Jeg planleegger
ag afvikler studieture for skoletjenestemedarbejderne pa

de bornholmske museer.” Dernaest arrangerer hun kurser
for muserumsfarmidlere og de lerere, som har lyst til at
komme med. Det handler om paedagogik for eksempel
coorporative learning, aktionsleering, dialogbhaseret under-
visning og en lang raekke peedagogiske metoder, som bruges
pd museerne, og indhenter gerne eksterne kansulenter, hvis
der er brug for det. Det er de mange muligheder som koor-
dinatorstilllingen giver, og det er fedt” forteeller hun.

Derneest har hun averblik aver de kammunale midler, og hun
seger eksterne midler hvis det er muligt.

Bornholms Kammune har delt deres museer op i tre om-
rader: Kultur, Natur og Kunst. Derefter er det op til skolerne
at bestemme pa hvilket klassetrin, de vil hesage de enkelte
museer, og hvilket forlgb de skal gennemaga. “Det er vigtigt,
at de barnholmske elever lerer deres o at kende, og dermed
de mange institutioner der formidler pa een. Derfor skal de
gerne have besggt dem alle i deres skaletid.” forteeller skole-
tjenestekoordinator. Men det er vigtigt, at det ikke bliver dik-
teret avenfra, hvilke forleb og hvarnéar de forskellige museer
besoges af de bornhalmske skoleelever, tilfajer hun.

Barnholms Kunstmuseum

P& Barnholms Kunstmuseum tiltreeder en ny museums-
inspekter med ansvar for skoletjenesten i hegyndelsen af
projektperioden. Hun betegner sig selv som hade nyansat
og nyuddannet og bruger derfor lang tid i starten pa at finde
sin faglighed og plads i gruppen. Far eksempel forteeller hun
om hun tror, at “"Hop ind i Billedet handler om en subjektiv
oplevelse hos eleven. Lige meget hvad [eleverne] siger,

sé retter vi ikke pa dem. [...] Ber er lidt mere frit spil med
kunsten, og det er en kaephest hos mig, at barnene kan have
deres eget univers, og at man kan fordyhe sig i det. Jeg pro-
ver at veere fortaler for det subjektive made med kunsten,
fordi der ofte er s& stor fokus pa den der ekspertfortolkning
pa museerne, den vil jeg ogsé gerne give. Men de skal ikke
kun veere passive modtagere, de skal ind i en personlig dia-
log med et veerk. Det kan veere en dvelen ved den estetiske
oplevelse. S& far de ogsé noget med, end hvis der bare er
nogen, der har bestemt, hvad det er der interessant, at du
skal vide om det. Her far de et redskab, de kan bruge hver
gang, de ser pa kunst”
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Samtidig papeger hun, at “det er jo ogsa nyt for alle med
den Abne Skole, fordi det er nyt, sa kraever det, at man
teenker pd en ny made, og derfor var det et godt projekt til
ligesom at starte pa det.”

Hun fremhasver ogsd, at samarbejdet mellem fire persaner
er meget tidskreevende: "Hvis vi kun havde arbejdet sammen
to parter havde det veeret langt nemmere.”

De har holdt mange mader, forteller hun. Hun vurderer, at
“alle har veeret lige engagerede, s det har veeret en god
oplevelse at veere i gruppearbejde, fordi jeg er s8 vant til at
sidde alene med det hele og arbejde sammen med nogle
der har masser af erfaring med at formidle til barn. Det har
veeret rigtigt givtigt for mig, [...] iseer [en af leererne] havde
nogle ideer til, hvad barnene skulle lave af evelser her pa
museet. Ofte sé far jeg en henvendelse fra en lerer, der
siger, at vi vil gerne male nede ved Helligdomsklipperne, og
s& finder jeg en l@sning. Men i dette projekt har leererne budt
ind. Og det er noget af det, som Aben skole kan; at man kan
byde ind pa hinandens felter”

Hun fortseetter, at “leererne har jeg ogsa leert meget af, ogsa
i forhold til hvordan eleverne kan klare sddan et projekt, hvil-
ke born der har det sveert og af hvilke grunde”, hvilket ikke
sker i den almindelige skaoletjenesteformidling.
Museumsinspektaren har oplevet forstéelse for det tids-
kreevende arbejde fra sin leder pd museet, samt hjeelp fra
kolleger med udstillingen pad museet. | forhold til udviklin-
gen af projektet har hun “ikke involveret andre i processen,
det er pa den made ikke noget der vedrarer de andre”. Hun
forteeller fortsat: "Jeg far meget hjeelp fra flere medarbej-
dere med den udstilling, vi skal have i n&ste uge, bade med
opheengning og forplejning til eleverne. S& bliver de ogsé
interesserede ag sperger ind til, hvad er det nu for et pro-
jekt. Men der har nok ogsé veeret lidt undring om, hvordan
det kan veere sé tidskreevende. Min chef stér helt bag, at det
er noget der kraever mere tid end andre forlgh, og at museet
ogsa kommer til at leegge nogle lenkroner i form af timer

til mader og ture til Jylland. Men selvfelgelig skal jeg ogsa
passe mit arbejde ved siden af. Ikke p& grund af manglende
opbakning, men fordi der kun er mig der laver formidling og
kommunikation.”

Efter udstillingen forteller hun at "[a]lle gleeder sig over, at
vi har sddan en fin berneudstilling. Vi f&r meget positive og
gleedelige tilbagemeldinger pa udstillingen. Der er sddan
et gleedeligt input i huset. Og en af mine kolleger har sagt,
at man kan da kun blive glad over sddanne gode elevver-
ker, der er bade rigtig fine og det er rigtig sjovt, at se vores
egne veerker igennem hornenes gjne.” Samtidig er ledelsen
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pa museet tilfreds med projektet, som hun forteller: “Min
direkter er bare rigtig glad for at vise projektet, og synes at
det er fedt at vi gor sédan noget. Og teenker ogsa pa offent-
ligheden og fa det ud i pressen og de sociale medier, sa folk
far set, at vi har haft séddan et projekt i huset. Han har ogséa
tilladt, at vi har tamt et rum i den permanente samling og
lavet huller i veeggen hele vejen ned igennem udstillingen.
Det far rum og plads, og det synes jeg er rigtig godt.”

Bornhaolms Museum

Museumsinspekteren pd Bornholms Museum forklarer sin
lidt senere ankomst i projektet pa falgende made: "Jeg er
sadan set kommet med i anden fase, fordi det oprindelig
var et rent kunstprojekt med Kunstmuseet, men fordi [de to
museer] skal leegges sammen [..], og vi har l&enge onsket
at lave noget sammen, fordi vi gerne vil samteenke vores
forleb”, er hun ogséd med i projektet. Derfor har hun ogsé
veeret optaget af, at der skulle veere en red trad mellem de
to elevbeseg p& muserne.

| projektet har museumsinspektaren specifikt varetaget
elevernes beseg pa Meldstedgard, ligesom hun har hesegt
eleverne péa skolen og deltaget som formidler i aktiviteter pa
kunstmuseet. Hun ser det som en stor styrke, at parterne
har bredt sig ind p& hinandens omréader, og har stillet krav til
hinanden. Det er en leering fra projektet, som hun tager med
videre i samarbejdet med skoler fremover.

Museumsinspekteren har veaeret pasitivt averrasket over
samarbejdet i projektet, hvor projektdeltagerne har haft
langt mere tid sammen end i hendes almindelige samar-
bejder med lerere. Som hun forklarer det: “Overraskelsen 18
i, at mange histarielerere ikke har haft historiefaget seerlig
meget pa seminaret, og derfor ikke har den samme faglig-
hed, som jeg oplevede her.”.

For museumsinspektaren har tidsforbruget veeret en ud-
fordring i projektet, fordi “det har taget lang tid, og jeg har
brugt mere tid, end jeg havde forestillet mig. Derfor kunne
det veere rigtig godt, hvis alle parter havde gjort op, hvad det
er for en tid, man vil give det her projekt.” Hun mener derfor,
at de skulle have aftalt endnu klarere tidsramme og forvent-
ninger om timefarbrug. Hun anbefaler, at “man allerede i
ansegningsfasen skal gore det klart, hvilket ambitionsniveau
der stiles efter, altsé bade tidsmaessigt og ogsa, hvad vi

kan na at f& ud af det. Tiden er begraenset, og vi skal have

et projekt, der s8 kan give tre timer pé skolen, tre timer pa
museet og sé videre, men ofte har man ikke gjort sig klart,
hvad man néa péa den tid, der er til rédighed. Man har giga
idéer, og det er slet ikke penge til, s& man skal veere lidt
mere realistisk.”



| forhold til organisationen pa Barnholms Museum, har hun
informeret og fortalt “om hvordan det gar, og sé har jeg jo
sat mange ting i gang, og derfor har jeg involveret en del
kolleger.” Med hensyn til ledelsen p& Bornholms Museum har
hun oplevet ” carte hlanche, og jeg finder selv ud af, hvad
jeg giver. Der har bare veeret total opbakning. Ingen restrik-
tioner. Dog har jeg veeret nedsaget til at sige nej til nogle
interne ting, som jeg sé& ikke kunne gare. Der har veeret en
anden, der har tradt lidt til.”

Museumsinspektaren mener, at “pengene har 0gsé gjort,
at det er blevet en prioriteret opgave”. Samtidigt "vil vi fra
museet gerne gore mere i forhold til skolerne og primeert i
forhold til at lave teette samarbejder med kunstomrédet. S&
det spiller sammen med vores overordnede strategi.”

Svartingedal Skale

Svartingedal Skale deltager med en dansklaerer med en 5.
klasse og en hilledkunstlzerer med en 4. klasse. Det er bil-
ledkunstleereren, der tidligt har konkrete idéer om at anven-
de Bornholms Kunstmuseums koncept om Hop ind i billedet,
som amdrejningspunkt. Hun har tidligere lavet andre forlgb
udenfar skalen med elever, og mener, at “det er vigtigt, at
man kommer ud af huset, for det er der hvor [eleverne]
husker det. Det er der, hvor det setter sig fast.” Dansklee-
reren ser i starten sig selv som lidt mere pa sidelinjen, men
kommer mere med i projektet, som det skrider frem, men
hun opfatter hilledkunstleereren som den, der primeaert karer
projektet. De to leerere har hvert deres fokus pa at finde an-
vendelse for deres fags undervisningselementer i forlebet.
Samarbejdet med de to museumsinspektarer oplever
leererne saom meget givende og spendende. Det har ogsé
veeret anderledes end andre samarbejder med museer,

fordi “[v]i lavede en meget tydelige forventningsafstemning
am, hvem der skulle levere hvad, og det er tit det, der bliver
sprunget over. Man gar hare i gang”. Rollefordelingen har
veeret, at laererne "skulle strukturere det i forhold til konkrete
elever.” Omvendt ses museerne som “en ekstra steerk faglig
kompetence, som er mere specifik i forhold til bade kunst-
historie og histarie, primeert... som de ligesom kan lafte det
hele med”. Samtidigt beskrives det, at “[d]et er s lagt op til
0s som leerere at [...] skeere i den idéudveksling og sé skeere
ind til benet for at stramme det op, s& det ikke bliver for
bredt” og forteeller desuden, at “[d]et har veeret en gjenab-
ner for museerne, hvad det er eleverne far med.”

| undervisningsfarlebet med eleverne forteeller billedkunst-
leereren at “vi oplevede mange af de der ojeblikke med kul-
degysning, og det er jo det, der motiverer os, nér der er den
der grebethed. Men i forhold til &estetiske leereprocesser, s
er det der, man leerer noget, nar der er den fordybelse og

interesse fra eleverne, som ger, at man kammer et nyt sted
hen.” Hun forteeller fortsat, at “eleverne har veeret meget
motiverede, og de har talt positivt om det der hjemme”.

Det geelder om “at gribe motivationsejeblikket, som er det,
der er sé& spandende. Ellers kommer man til at arbejde dag
0g nat, og jeq bliver ngdt til at skeere ned, sé jeg ma ogsé
rette ind til ‘fiskefabrikken’, men det er et vilkar, selvam det
er utilfredsstillende. Jeg mé lave et madpres, hvis man vil
noget anderledes.” Hun ser Museet i den dbne skale sam en
platform for dette.

Opbakningen fra skoleledelsen endrer sig, som projektet
skrider frem. | udgangspunktet har det vaeret vanskeligt at
komme med til leeringsdage i projektet. "Altsa, jeg har skul-
let keempe for at komme med til alle leeringsdagene, og har
insisteret pa, at det var vigtigt, hvis man siger ja til det her
projekt...”. Det har veeret “en sveer balance, fordi jeg mangler
pa gulvet her pa arbejdspladsen, og hvordan betaler man
det [...]. Det er min leder, der styrer skonomien.”

Men billedkunstleereren har veeret "has min leder, for ek-
sempel for at sige, at du skal bare bakke op!. Folk har veeret
interesseret i det. Det betyder rigtig meget at ens kolleger
kommer med bemaerkninger og siger, at jeg vil gerne lige
ned og se og at de kommer og ser udstillingen. [...0]et
skaber sammenhold, at man kan dele det med andre. Det
med at der er interesse for det og bygge videre pa hinan-
dens [arbejde], det er vigtigt, men det er bare ikke altid det
kan lade sig gore.” Skolelederen har set elevernes udstilling
pa museet. Som billedkunstleereren udtrykker det: “Skolele-
deren] har faet et wake-up call om, at det er rigtig vigtigt, at
lzererne skal fole sig set, og s& ved man, at hun har set, hvad
der foregér, sé& har hun en starre forstéelse for, hvad der
sker i organisationen.”

Dansklaereren fortaeller om skolens ophakning pa den

made “at 3. og 6. klassen kom og s& det med deres lzerere.
Barnene synes det var dejligt at vise det frem, det betyder
rigtig meget. At ens skolekammerater kommer ud at ser,
hvad der er lavet. De oplevede den der stolthed; "gud der
kommer mennesker for at se det.” Der var en keempe grad
at stalthed. Maske vidste de slet ikke, hvar vildt det var.

Man kunne se deres film inde i biografen.” Opbakningen fra
skolen havde dermed ogsa betydning for elevernes oplevelse
af deres arbejde.

Omvendt forteeller leererne, at det ikke lykkedes at fa ele-
vernes familier til at komme til ferniseringen: “"Foreeldrene
og bedsteforaeldrene kan ikke komme. Vi havde varslet det
og fulgt op med reminders. Det er rigtigt, at foreeldrene ikke
altid far informationen givet videre.”
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Specielle snsker:

Projektdeltagerne ansker alle, at projektperioden forleenges
til to &r, da de oplever, at det er vanskeligt bade at starte et

nyt samarbejde og né helt i mal med at afpreve og genprave
leeringselementer og undervisningsforleb, nér der kun er et

ar til rédighed i projektet.

Da projektdeltagerne har haft udfordringer med at dele
dokumenter, foreslar danskleereren, at man i stedet for
personlige dokumenter i Bropbox arbejder med et feelles-
dokument, som alle skriver deres overvejelser i. (Se praksis-
rapport s. x]

Projektdeltagerne har talt om, at museerne skal bede om at
f& adgang til One Drive/Office 365, som skolerne har adgang
til.

Anvendte undervisningselementer i forlgbet

Der en raekke konkrete undervisningsaktiviteter, sam kan
genanvendes i andre sammenhange blandt andet:

Billedkunstfaget:
- Motivjagt: Eleverne skal finde motiver, som skal
anvendes til digitalt billedarbejde, skitser til malerier
og collager . Her har eleverne til opgave at fokusere
pa motiver af inde- og udemiljp samt mennesker og
genstande.
- Tredimensionelle collager (assemblage): Eleverne
arbejder med at skabe lag og dyhde i billeder. Der an-
vendes mange former for materialer blandt andet deres
egne printede billeder fra motivjagten.
- Skitsetegning pa museet
- Maling ved staffeli pa skolen
- Faglige ppt-opleeg. Hermed fokus pé de udvalgte
kunstnere med powerpoint fra museumsinspektor i
kunstmuseets biograf.
- Ophaengning af elevernes udstilling p& museet, hvor
udvalgte elever deltager.
Danskfaget:
- Loghogskrivning i slutningen af hver undervisningsdag
- Skrive storyboards: Eleverne skriver am fiktive eller
virkelige oplevelser i undervisningsforlebet, anvendelse
af handlingshro.
- Lav en kortfilm: Eleverne optager film pa IPad pa
Meldstedgéard, hvor de er udkleedte, hvar de skal anven-
de forteelleteknikker og narrative modeller.
- Film p& museet: Eleverne ser film om at "hoppe ind
i billedet’ og viser afslutningsvis deres egne kortfilm i
samme biograf
- Beskriv stemninger i billeder
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- Skriv et digt om oplevelse af/i et billede
- Interviewteknik: @vning af interview med elever, hvis
der skulle komme en journalist.

Derudover:
- Anvendelse af tankekort som indledning til elevernes
arbejde med at lave billeder selv. Her dokumenterer
eleverne deres tanker og motiver med ard og hilleder.
- Bygge egne treerammer til billederne i samarbejde
med en slojdlerer
- "Pelletur”: I mindre grupper kammer elever rundt pé
Meldstedgard og gennemgar hvad barn/unge arbej-
de og levede pa garden: hvar boede de, hvor meget
arbejdede de/tjente de, hvad spiste de og sa videreog sé
videre Dialogtur med lidt prev selv undervejs.

Vurdering af elevernes udbytte:

Museumsinspektarer og lzerere beskriver, at de mener, at
eleverne blandt andet har f&et felgende udbytte af forlobet:
- fortrolighed med at bessge museer
- de har leert, hvor meget arbejde en udstilling kreever
- leert om lokale kunstnere og kulturhistarien pa Born-
halm
- fAet skeerpet deres blik pa billeder og leert meget om
billeder
- leert Showbie at kende og hvordan det anvendes
- faet gang i fantasien og meerket det kropsligt
- gennemlivet 'kriser’ i projektet og er kommet stolte
videre
- de har oplevet at veere i flow
- de glemmer det aldrig
- eleverne har treenet at udsestte egne behov og foku-
Sere pa en opgave
- leert at ga pa kampromis og kill your darlings
- leert at samarbejde bedre

Eleverne beskriver selv, at de blandt andet har faet folgende
udbytte:
“Jeg blev faktisk overrasket over, hvor meget forskel der
var pa piger og drenge pa Meldstedgéard. Pigerne i kok-
kenet og drengene i stalden. Faktisk havde de lidt mere
frihed pé& den made. Hvis det regnede kunne pigerne
veere inde.” (Pige, 5. klasse]

“Det var treels, fordi vares film blev ikke s& god, men jeg
synes, det var sjovt at veere kleedt ud og prove det hele

henne pa& Meldstedgard” (Pige, 4. klasse]

“Jeg har fundet ud af en masse om billeder, og hvordan
man bygger et hillede op”. (Pige, 4. klasse]

“Vi har veeret lidt uvenner om at lave collagen, fordi det



er mig der skal lave det hele.” [Pige, 4. klasse) [obser-
vation: nogle elever diskuterer, hvarfor de ikke vil veere
med i arbejdet. De ender med at ga i gang med arbejdet
igen].

“Nu kan man se, at det er blevet til et rigtigt billede " [og
ser meget stolt ud efter rammen blev lavet] (Pige, 5.
klasse])

“Det var lidt hardt at lave mit hillede, for det ville ikke
rigtigt, men jeg synes alligevel det er blevet meget
godt.” (Dreng, 4. klasse]

“Jeg synes bare det hele har veeret rigtig godt og sjovt
[Pige i 4. klasse]

Det har veeret sjovt, - 0gséa at vi fik pizzasnegle”. (Pige |
4. klasse]

“Det har veeret kedeligt. Jeg kan ikke lide at veere pa
museum”. (Dreng 5. klasse]

“Det var ogsa godt, fordi [museumsinspektaren] kom
hen og sé& vores hilleder pa skolen. S& sagde hun hvad
hun synes.” (Pige, 5. klasse]

Observation: Nogle elever har sveert ved at héndtere de
mange opgaver og kraever megen hjeelp for at fa last deres
apgaver. Alligevel er det indtrykket, at eleverne samlet set
anerkender de voksne indsats, blandt andet klapper de me-
get ad leerere og museumsinspektarer, da forlgbet afsluttes
i plenum pé& kunstmuseet.

Deltagelse i nationale leeringsdage

Der er tre nationale leeringsdage i Museet i den dbne skale:

1. Herning: En leerer fra Svartingedal deltager i den forste
leeringsdag, hvor det var en rigtig god oplevelse at made
de ovrige deltagere i projektet og hare om deres projek-
ter.

2. Vejle: Alle deltager i den anden leeringsdag, béade de
to museumsinspekterer, en leerer og den kommunale
skoletjenestekoordinatar. Alle undtagen skolekonsulent
havde valgt at melde sig til samme waorkshop om rolle-
fordeling. Workshoppen vurderer projektdeltagerne til at
veere for overfladisk. De vurderer at udbyttet af laerings-
dagen samlet set var for lille i forhold til omkostninger i
tid og penge.

3. Jelling: Ingen deltager pa grund af transporttid og -
omkostninger, som er en stor udfordring, nar der skal
deltagelse fra Bornhalm.

Generelt om leeringsdage: En af leererne papeger, at det

er vigtigt at veere med i nationale leringsdage for at veere
opdateret i forhaold til de svrige projekter, men det har veeret
sveert at fa lov af skoleledelsen til at deltage.

Forankringen af leeringsprojektet

Forankringen af undervisningsforlabet sker dels via Born-
holms Regionskommunes katalog over forleh. Hertil skal
forlgbet skeeres op i mindre dele. Derudover kommer
forlgbene til at veere i kort form pa& museernes hjemmesider.
De har talt om at lave en kursuseftermiddag i samarbejdet.
“Her er det kommunen, der gar foran”, siger den kommunale
skaletjenestekoordinator.

Leererne forteeller, at de arbejder hen mod at udforme et
idékatalog pa basis af forlebet, for “enhver god underviser
tager det lang tid til at leese de forlgb igennem. Leerere lader
sig inspirere af andres undervisningsforlgb/skabeloner, og
oftest kan man ikke folge andres forlgb slavisk - men leere-
ren bruger ideerne, og planleegger og malretter forlgbet til
den konkrete elevgruppe” udtaler en af leererne. Leererne har
beskrevet laeringsforlabene og delt det p& Showbie (Bilag B3
Mélstyret forlob delt med elever)

Derudaver har Bornholms Tidende bragt to artikler om
forlgbet pa baggrund af udarbejdede pressemeddelelser og
medfalgende billeder.

Skoletjenestekoardinatoren har desuden neevnt samar-

bejdet pa Folkemadet, til politikere p& Bornholm og i andre
relevante sammenhange.
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Bilag B1: Eksempel pa brainstorm i projektets opstartsfase

Brainstorm - udvzelge projektets omdrejningspunkt;

- faelles rundtur pa Bornholms Kunstmuseum — Torsdag den 19. november 2015

Projektet iPad /
offentliggeres pa Fac Bornholmsk
Web sider. ST lokal kunst-
Tilladelser til videogr
anvendelse af kulturhistorie

billeder

Sansninger;
fole, lyd, se
osv.

Elevernes
medbestemmelse

Materialer; produkter,
maleri, collage,
i llation, Iptur...
instal atlon? skulptur. Alle.-
individuel
ramme
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Zahrtmann

Guldalder
Fakta og
fiktion

Drama, rollespil

Lokaliteter: @sterlars
Rundkirke, Melstedgaard,
Gudhjem Museum,
Hgstmuseet i Gudhjem,
Middelaldercenteret, Hasle by,
Bornholms Museum,
Bornholms Kunstmuseum,
Svartingedal Skole.




Bilag B2, Skema for Projekt Hop ind i Billedet

Samling i egen Samling i egen Samling i egen |Samlingiegen |Samling iegen klasse
klasse klasse klasse klasse
Bornholms Workshop pé Workshop pa Bus til Workshop pa Svartingedal
Kunstmuseum Svartingedal Skole |Svartingedal Melstedgard Skole
Skole

Vi kerer med off. |Besog fra Besog fra Bornholms
bus Bornholms Museum

Kunstmuseum
Ankomst ca. 9 Workshop Workshop Melstedgard, Workshop. Maleri

og historie
Collage og Collage og Felles
kunsthistorie kunsthistorie introduktion

Besoge museet Workshop Workshop ”Pelle-tur” Workshop

”Hop ind i Collage og Collage og Motivjagt Maleri og historie
billedet” kunsthistorie kunsthistorie

Frokost Frokost Frokost Frokost Frokost

Kunsthistorie Workshop, Drama/Rollespil/ |Workshop, Maleri og
o Collage og Kortfilm, historie, Oprydning,
Motivjagt, Logbog |kunsthistorie Skitser/maleri  |Logbog

Off. bus til Oprydning Logbog Logbog
Svartingedal Skole
Logbog Bus til
Svartingedal
Skole
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Samling i egen |Samling i egen Samling i egen |Samling i egen Samling i egen klasse

klasse klasse klasse klasse

Workshop Workshop Workshop Workshop Fremlaeggelser pa
Opsatning af Bornholms Kunstmuseum
udstilling.

Workshop Workshop Workshop Workshop Fremlaggelser pa
Opsatning af Bornholms Kunstmuseum
udstilling

Workshop

Workshop

Workshop

Opsetning af
udstilling

Fernisering pa

Bornholms Kunstmuseum

KI1.10.30

Workshop
SC/LH/GS

Workshop

Ops@tning af
udstilling

Ove Fremlaeggelser

Logbog

Logbog
Elevspergeark (forskning)

Evaluering

Oprydning

Logbog

Oprydning

Logbog

FRI
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Bilag B3: Malstyret forlgb delt med elever

Praesenteret og delt med eleverne pa Showbie

Hvad skal vi leere?

e At samarbejde (Aben Skole) med lokale museer —

* At ga pa museum — hoppe ind i rammen — opdage ”"den gode historie” — kunsthistorie, biografi.

* Deltage i forskningsprojekt — medvirke til at udvikle (eksemplariske) undervisningsforlgb — pa
landsplan.

* At arbejde selvsteendigt/individuelt.

* Atsamarbejde i grupper pa 4 elever.

¢ Billedkunst: Billedanalyse, billedfremstilling (tegne skitser, foto, collage/assemblage, maleri, film,
tableaux vivant.

* Dansk: Lytte aktivt. Digte forteellinger; Handlingsbro, storyboard, biografisk og historisk litteratur,
skabe tekster, billeder og film.

* Anvende digitale medier — iPad; tekst, billeder, apps.

* Logbog — arbejdslogbog, proces-dokumentation — Porte folio.

* Lave produkter til en udstilling — pa Bornholms Kunstmuseum.

* Evaluere.

Hvad skal vi lave?

* Besvare forsknings spgrgeark fgr og efter forlgbet.

* Forberedende undervisning pa skolen som oplaeg til selve projektet.

* Besgge museer: Bornholms kunstmuseum og Melsteds Gaard og lave opgaver, som hanger
sammen med arbejdet i workshops hjemme pa skolen.

* Arbejde i workshops pa skolen — fremstille tekster og billeder pa baggrund af det vi har lzert pa
museerne.

* Dokumentere vores arbejdsproces — logbog og porte folio.

* Planlagge og opsatte vores produkter - udstilling pd Bornholms Kunstmuseum. (ogsa lgbende
fremlaeggelser af og respons pa produkter og proces)

* Evaluere projektet.

Aktiviteter Ressourcer Tidsforbrug

* Tankekort/mindmap SC, LH, GS, (PE) Forberedende

* Billedanalyse; komposition, farver, motiv. undervisning

e Skitsetegning — iagttagelsestegning.

e Maleri; papir, karton, laerred — staffeli — vandfarve ) Uge 16-19
og akryl Carolin (Bornholms

e Collage/assemblage — papir, karton, masonit — Kunstmuseum) Over 7 dage i
genbrugsmaterialer, billedmagasiner mv. humanistiske

* Producere tekster ud fra billeder — handlingsbro, moduler.
stor.yboard. Sanne (Bornholms

e Sefilm

e Lytte aktivt til foredrag/oplaeg Museum/Melsteds Gaard)
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* Bespge museer (Bornholms Kunstmuseum og Projekt
Melsteds Gaard)

e Lave rollespil/kortfilm

* Tableaux vivant

* Fgrelogbog

Ulla (Skoletjenesten) Uge 21+22
10 dage

Gertrud og Marie (Projekt-
forskere)

Materialer og buskgrsel mv.

Hvad skal vi producere?

Udstilling pa Bornholms Kunstmuseum og Svartingedal Skole (Hasle Skolen/biblioteket?)

Fremlaeggelser Igbende og ved udstillinger.
Gruppe-collager (10 stk.)

Individuelle malerier pa leerred
Gruppe-kortfilm

Individuelle logbgger samt Portefolio i Book Creator

Hvordan skal vi evaluere?

Logbgger - Produkter - Fremlaeggelser/udstilling med respons.

Elev-spgrgeark — for og efter projektforigbet (forskning) - Evalueringsark (skolen) og Kahut (skolen)

Team — Skolen, Museer, Skoletjeneste, Forskerteam; Rapport samt eksemplarisk undervisningsforlgbh
(skriftligt, hjemmesider)

Porte folio — Book Creator
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Bilag B4: Eksempler pa laeringsmalsbeskrivelser fra Min Uddannelse

Tveerfagligt projekt - Aben skole
Billedkunst, dansk, historie, HDS

Kompetenceomrader Forlgbstitel Materialer/ressourcer Periode Antal lektioner
Billedkunst: Ind i billedet iPad — til foto, tekst, logbog, film |Uge 16-19 20 +
Billedfremstilling, billedanalyse | Projekt - Museet i Den Abne Masonitplader og leerreder indledende uy.
og billedkommunikation Skole Tegne-, skrive og
Dansk: maleredskaber. Projekt Uger 65
Lzesning, fremstilling, fortolkning Staffelier 21+22 = 85 timer
og kommunikation Tegne- skriveblok og Man. d. 23/5 -
Historie: tegneplade/mappe fre. d. 3/6
Kronologi og sammenhzaeng; Akrylmaling og limlak,
historiebrug Litteratur — Tekster; uddrag.
HDS: Billeder — plakater og digitale
Handveerk - materialer billeder
Billedmagasiner,
genbrugsmaterialer mv. til
collager.
Materialer til rammer.
|

Billedkunst: Billedkunst:
Billedfremstilling: Tegning; maleri og collage; digitale | Billedfremstilling:
billeder

GYLDEN . . rooming: Fase 1
Billedanalyse: Billedgengrer; billedkomposition; gning:
billedfunktion Feerdighedsmal

Eleven kan tegne helheder og detaljer ud fra iagttagelser

Billedkommunikation: Udstilling og formidling.
Eleven har viden om iagttagelses- og tegnemetoder

Maleri og collage: Fase 3
Faerdighedsmal
Eleven kan fremstille en collage med en rumiig dimension

Eleven har viden om assemblage
Digitale billeder: Fase 2

Feerdighedsmal
Eleven kan arbejde med levende billeder

Eleven har viden om storyboard

Billedanalyse:

Billedgenrer: Fase 1
Feerdighedsmal
Eleven kan kategorisere ud fra centrale perioder

Vidensmal

Dansk - 5. klasse:
Laesning:

Forberedelse: Fase 2
Feerdighedsmal
Eleven kan sammenholde teksters formal og indhold med lseseformal

Sammenhzang: Fase 1

Faerdighedsmal

Dansk Eleven kan vurdere teksters perspektiv pa et emne

5. klasse — Videnssal
L Eleven har viden om metoder til sammenligning af teksters perspektiver

Fi Q.
Fremstilling: Planlaegning; forberedelse; fremstilling;
. og i

Fremstilling:

F Oplevelse og i
fortolkning. Planlzgning: Fase 1

" . . | Feerdighedsmal
Kommunikation: Krop og drama; it og kommunikation. Eleven kan bruge it- og tzenkeredskaber til at f4 ideer

Eleven har viden om it- og tsenkeredskaber til ideudvikling

Fase2

Faerdighedsmal
Eleven kan tirettelsagge processer til fremstilling af faglige produkter
alene og i samarbejde med andre

Eleven har viden om fremstillingsprocesser

19

GYLDENDAL
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Bilag 2

Korte beskrivelser af de 11 avrige projekter

Projekterne i Museet i den ébne skole er i nedenstéende kaort
beskrevet med undtagelse af de fire cases, der er heskrevet
i bilag 1. I beskrivelsen af projekterne er der fokuseret pé
samarbejdsprocessen hos primeert leerer og museums-
formidler og til dels med kommunen ogsé. Yderligere er
inddragelsen af eleverne beskrevet samt aktarernes relation
forinden projektets start. Beskrivelserne er isaer baseret

pa sporgeskemaer, som deltagerne har besvaret i Iobet af
samarbejdsprocessen samt pa vox-pops og observationer
fra leeringsdage. For yderligere beskrivelse af de enkelte
undervisningsforlgb henvises til projektets Praksismanual.®

2.1 Renassancen og byen

Arkeeologi Haderslev [Museum Senderjylland] har samar-
bejdet med to skoler om udvikling af et undervisningsforlgh
til mellemtrinnet, hvor byrummet inddrages til at undervise
om middelalderen og renaessancen. Det var Feaellesskalen
Favrdal-Fjelstrup og Feellesskolen Hammelev/Sct. Severin.
Ideen med at involvere to bestemte skaler kom sig af, at

de to skaler leverer og maodtager klasser mellem hinanden.
Fra hver skole har der deltaget to leerere, hvorved der har
deltaget fire laerere og én museumsinspektar. Museumsin-
spektaren kendte ikke leererne i forvejen og laererne mellem
de to skaler kendte heller ikke hinanden forinden projektets
start. Det forste opstartsmede havde karakter af workshop,
som fandt sted p& museet, hvor skaleledere, kommunens
repraesentant, Skoletjenestenetveerkets koordinator samt
den overordnede projektleder deltog. Museumsinspektaren
ag projektlederen havde inden dette opstartsmede et for-
ventningsafstemningsmade, hvaor emnet for projektet blev
italesat i en overordnet form af museumsinspektaren. Men
det var forst gennem waorkshoppen, at projektet blev konkre-
tiseret bade med hensyn til indhold og samarbejdsform.

Eleverne péa skolerne har afslutningsvis testet det udviklede
forlgb i form af en byvandring og givet feedback pa denne
til den endelige version. Samarbejdsprocessen har veeret
karakteriseret af en hej grad af feelles udvikling, men hvor
der i lgbet af samarbejdet ogséa er opstéet en arbejdsforde-
ling mellem leerere og museumsformidler samt mellem de
to skoler. Det var tidligt i processen ngdvendigt at indkalde
til et seerligt mede med skolernes afdelingsledere for at
klarleegge ressourceforbrug og -fordeling for leerernes ved-

90 historielab.dk/om-centret/projekter/museet-i-den-aabne-skole/#wp_lightbox_prettyPho-
to/0/
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Opstartsmede i Haderslev.

kommende i forhold til stettebelabet. Museumsinspektaren
har stéet for at kaordinere samarbejdet mellem museet og
de skoler samt bidraget med faglige beskrivelser til forlg-
bets indhold. Det ene hold leerere har udarbejdet leeringsmal
til forlebet og det andet hol har udarbejdet leerervejledning
og spergsmal til forlobet samt stéet for den tekniske del af
udviklingen af forlebet til en app, som kan bruges generelt
af borgere i kommunen.

Den lokale skoletjenestenetveerkskoardinator blev i hej grad
inddraget som sparringspartner igennem processen, bl.a. til
at etablere forhindelsen/kantakten samt til at give spar-
ring omkring organiseringen af samarbejdet og til forlgbets
indhold. Repreesentanten fra Haderslev Kommune deltog
primeert i projektets opstartsfase, herefter pa orienterings-
niveau.

2.2 Pa sporet af kunsten - Aktiv kunstople-
velse i Birk

"P& sporet af kunsten” allerede var godt i gang ved det
overordnede projekts begyndelse, og projektet blev derved
en viderefgrelse af det igangvaerende tiltag. Der er i videre-
forelsen iseer fokuseret pd implementeringen af produktet.
Herningsholmskolen og HEART har samarbejdet om udvik-
lingen og realiseringen af et undervisningskoncept og en
undervisningsapp til udskolingen, som hruges pa kunstmu-
seets udeomrade. Der har deltaget én museumsinspektar
0g én lerer i samarbejdet, og da projektet var en viderefo-



Eleverne arbejder med app’en i Herning.

relse kendte disse selvfalgelig hinanden forinden Museet i
den dbne skole begyndte.

Elever fra en 8. klasse har vaeret med i projektet fra idefasen
og gennem udviklingsforlebet af appen, og baggrunden for
dette var at styrke og kvalificere processen og have slutbru-
geren med i denne. Leerer og museumsinspektar har fordelt
rollerne klart i mellem sig, men der har veeret et ligeligt
samarbejde i udviklingen. Bade leerere, elever og museums-
inspektar har varetaget formidlingen pa museet.

Projektet har i nogen grad brugt den regionale Skoletjene-
stekoardinator, der har givet réd omkring hvordan organise-
ringen af samarbejdet kunne finde sted samt hjulpet med
ideer til forankring og implementering. Herning Kommune
har i form af en kansulent fra Kultur- og fritidsforvaltningen
bidraget med radgivning og sparring, og kommunen har
deltaget aktivt i opstartsfasen samt i implementerings- og
forankringsfase.

2.3 Oehlenschlzgers brille

M.C. Holms Skole og Museum Mars har samarbejdet og
sammen med 0 klasse udviklet et undervisningsforlab

og kancept til andre O.klasser. Der deltog én leerer og én
museumsinspekter i projektet. Skoletjenestenetveerket
gjorde museet opmeerksom pa projektet, hvorefter muse-
et tog kontakt til kommunen og til leereren, som museet
havde samarbejdet med i tidligere projekter. Herefter blev
der afhaldt forventningsafstemningsmade, hvor museets
konstituerede leder bakkede op om projektet. Da relationen
allerede var opbygget s& leerer og museumsinspektar mu-
ligheden far, at udvikle den mere teoretiske bevidsthed og
del af samarbejdet og afprove nogle ting i den forbindelse.
Denne ide blev bl.a. udviklet ved den farste workshop.

Eleverne blev inddraget forholdsvis fra start, hvor leerer og
museumsinspekter forinden havde skabt en fleksibel ramme
for, hvordan de skulle inddrages og bidrage med. Eleverne
fik spergsmalet om hvad de gerne ville bruge museet til, og
ud fra dette indblik i bgrnenes svar, undren og lyst til leering
udviklede leerer og museumsinspekter et forlab. Leerer og

Eleverne udstiller deres forteellinger i Nykahing Mars.

museumsinspekter fordelte rollerne klart imellem sig, og der
har i samarbejdsprocessen veeret en ligelig fordeling mellem
leerer og museumsinspekter af arbejdet omkring udviklingen
af forlgbet, som eleverne ogsa var med til. Yderligere stod
eleverne iseer for meget af formidlingen, nér klassen var pé
museet.

Skoletjenestenetvaerkets koordinator har i nogen grad givet
sparring til projektet, f.eks. til bade organiseringen af sam-
arbejdet og til udviklingen af forlgbet. Morsg Kommune viste
fra begyndelsen interesse i projektet og bakkede op om det.
Det har iseer vaeret i projektets sidste fase, at kammunen
har deltaget aktiv i forhold til forankring af samarbejdet og
implementering af undervisningsforlgb. Skole, kommune og
museum har efterfelgende sammen segt Slots- og Kultur-
styrelsen om penge til at udvikle pa projektet yderligere, her
med fokus pa videreudvikling af model og implementering
pa andre skoler i omrédet.

2.4 Play Hard

Absalon skole og Museet for Samtidskunst har samarbejdet
om to projekter til udskaolingselever. Det ene var samarbejde
omkring et valghold for bade 7., 8., og 9. klasse i Billedkunst
med overskriften “Kunstskalen - Samtidskunst og kunstne-
riske udtryksformer”. Det andet var et samarhejde omkring
projektopgaven i Dansk med titlen “Projektopgaven, en kre-
ativ og procesarienteret arbejdsform”, hvor tre 8. klasser er
blevet inddraget. Museumsinspektaren har i de to projekter
samarbejdet med i alt 4 lerere, hvoraf én af leererne har
veeret primeer samarbejdspartner med museet. Samarbej-
det blev skudt i gang med flere mader méde pa skolen og pé
museet.

Museet har veeret initiativtaver til samarbejdet og fra star-

ten fastlagt, hvad emnet for projektet skulle veere afhangigt
af udstillingen pad museet, men selve samarbejdsprocessen
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Eleverne i Roskilde viser deres projekter.

har veeret karakteriseret af en hej grad af feelles udvikling,
hvor museum og skole forhaoldsvis ligeligt har staet for
udviklingen af undervisningen, f.eks. udvikling af emner og
formulering af leeringsmal. Leereren har veeret den hovedan-
svarlige for undervisningen, men nar eleverne har veeret pa
museet har det i lidt hejere grad veeret museumsinspekta-
ren, som har varetaget formidlingen. Afhangig af projekter-
ne har eleverne béde veeret inddraget Iehende i projektet og
ofte kommet p& museet samt veeret med til at teste forlgh
afslutningsvis.

Der har ikke veeret en regional Skoletjenestenetveerksko-
ordinator tilknyttet projektet. Museumsinspekteren havde
forinden projektets start et made med Roskilde Kommunes
skolekansulent, men derudover deltog kammunen ikke aktiv
i projektet, men fulgte det fra sidelinjen.

2.5 Matematik i gadespejlet

Skivehus Skale og Muse®um har sammen med SkiveDNA
udviklet et leeringsforlgb til indskolingen i matematik. Muse-
um og kommune kendte hinanden i farvejen, og kammunen
kendte en leerer, som blev inviteret til samarbejdet, hvorfor
relationerne til dels allerede var opbygget. Ved projektets
forste workshop deltog ud over skole, museums og kammu-
ne ogséa den overordnede projektleder og Skoletjenestenet-
veerkets regionale koordinator. SkiveDNA er et udviklingspro-
jekt i Skoleforvaltningen, sam Skive Kommune iveerksatte i
2014 i relation til folkeskolereformen, hvor elever meder Ski-
veegnens kvaliteter og muligheder i Iabet af deres skoletid.
Bade kommune og museum har forinden projektet ideen om
en kebmandsbutik p& museet og udvikling af et matematik-
forleb dertil, da mange leerere i indskoling bruger handels-
og kebmandssituationer som greh. Museet i den dbne skole
gav muligheden for at videreudvikle og realisere ideen.
Eleverne var med til at teste forlgbet i udviklingens sidste
fase. Ved forste test er der valgt nogle fa barn (akterernes
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Eleverne i Skive arbejder med matematik i kebmandshutikken.

egne), som efter skaole tester forlobet, hvorved leereren ikke
skal bruge klassens matematiktimer pa det. Museums-
inspektoren, leereren og den kommunale repraesentant
deltager til testen, hvor bernene skulle lase opgaver i et op-
gavehafte ved steder/stationer pd museet. Denne test giver
nogle mindre justeringer og herefter testes det pd samme
made pa en hel klasse, hvor det i hojere grad tydeliggeres,
hvad der ikke fungerer og skal &ndres, og forlgbet justeres
iseer efter denne test. Der har veeret et ligeligt samarbejde

i projektet, hvor det iseer har veeret museumsinspekteren
0g kommunens repreesentant, som har sat rammerne for
samarbejdet og veeret tovhaoldere. Laereren har bidraget

til didaktisering af forlgb og materiale, men alle parter har
vaeret med til udvikling og testobservationer.

Skoletjenestenetvaerkets regionale koordinator deltog i
projektets forste workshop men tog derudover ikke del i
projektet. Kommunen har vaeret med i alle projektets faser,
og har haft en central og meget aktiv rolle i projektet, hvilket
0gsa var en vaesentlig motivationsfaktor for museet til at
indgé i samarbejdet, hvarved denne relation kunne styrkes.
Forlgbet er blevet tilgeengeligt pa SkiveDNA's og museets
hjemmeside.

2.6 Historie i baghaven

Antvarskav Skole og Museums Vestsjalland har samarbej-
det om udvikling af forleb og materiale til mellemtrinnet. Der
deltog én leerer og én museumsinspektar i projektet.

Museum Vestsjaelland havde allerede arbejdet en del med
partnerskaber og ville gerne med dette projekt forsege at
arbejde mere eksperimenterende, hvarfor de inviterede
museets kontaktleerer pa skolen i samarbejdet.

Arbejdet og roller var aftalt mellem leerer og museumsin-
spektor og projektet blev udviklet i feellesskab med ud-
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Billede af en baghave i forhindelse med projektet i Slagelse.

gangspunktet i Forenklede Feelles Mal i Historie og der var
fokus pa kildekritik og historiebevidsthed. Som medudviklere
deltog en af skolens 5. klasser, og eleverne blev inddraget

i projektet forholdsvis fra dets start med en brainstorm

pa klassen. Tanken med dette var, at eleverne skulle have
indflydelse pd metoden samt have mulighed for at komme
med farslag til, hvad der kunne veere interessant at un-
dersege i forhold til emnerne. De to emner som kom ud af
dette “Barndom - fgr og nu” og “ldentitet”, og eleverne var
medproducenter pd materialet, der sammen med forlehene
kom ud af det.

Parterne hlev involveret i Museet i den dbne skole pé et
senere tidspunkt end hovedparten af den andre projekter,
hvilket ogsa er baggrunden for, at Slagelse Kommune kun
ville inddrages i begreenset omfang pga. tidsfristen. | op-
starten aftalte skole og museum med kammunen, at kam-
munens rolle skulle veere at farmidle projektets resultater
via kammunens leringsplatform samt til andre skoleledere
som inspiration. Projektet har ikke anvendt den regionale
Skaletjenestenetvaerkskoordinator.

2.7 Evolution - fra globalt til lokalt

@rkildskolen og Naturama har samarbejdet om udvikling

af undervisningsforlab til 3.-4. klasse. Der har deltaget én
museumsinspektar og en leerer i projektet og disse kendte
hinanden forinden projektet, hvarfor relationen var skabt
forinden projektets start. Museumsinspekteren blev af den
overordnede projektleder gjort apmeerksom pé projektet og
valgte at deltage. Herefter blev leereren inddraget i sam-
arbejdet. Farste forventningsafstemningsmade afholdtes
mellem museumsinspekter og projektleder, hvarefter der
afholdtes et made mellem lerer og museumsinspektar.
Herefter blev der afholdt en workshop med deltagelse af
leerer, museumsinspektar, museumschef, kommunal repree-
sentant, skoletjenestekoordinatar og projektleder.

_E
f{é\m i

Eleverne i Svendborg ser og holder dyr.

Projektet havde fokus pé evolutionsbegrebet, som saedvan-
ligvis er forbeholdt udskolingen, men med udgangspunkt

i en ny udstilling ville Naturama gerne undersege yngre
elevers tilgang til emnet, hvorfor to 3. klasser blev inddraget
i projektet. Eleverne blev inddraget flere gange som test-
personer af hele forlgbet, og hver klasse var hver for sig pé
beseg p& museet to gange, og pé ekskursion ud i den lokale
natur. Baggrunden var at skabe medejerskab til processen
og at fa elevernes indspark til forlehets indhold og sveer-
hedsgrad i forhold til at udvikle forlah til en ny malgruppe.
Museumsinspekteren og leereren har haft aftalte og tydelig-
gjorte roller gennem samarbejdet.

Skoletjenestenetveerkets regionale koordinator har ikke vee-
ret inddraget i projektet. Svendborg Kommune deltog i det
indledende made i projektet og der har veeret dialog mellem
museum kommune, men derudaver har kemmunen ikke
deltaget aktivt i projektet.

2.8 Innovationsprojekt

Cosmosskolen afd. Boldessager og Eshjerg Kunstmuseum
har inddraget 2. klasses elever i udviklingen af undervis-
ningsfarleb og materialer til andre elever i indskalingen. Der
har i projektet deltaget én leerer og én museumsinspektar.
Deltagelsen i Museet i den dbne skole blev del af et allerede
igangveerende projekt, og relationen mellem leerer og muse-
umsinspektar var opbygget inden projektets start gennem
tidligere samarbejder.

Eleverne var iseer med i forste del af projektet til udvikling af
ideer ud fra og med fokus p& innovation og entreprenarskab.
Ideerne blev herefter udvalgt og bearbejdet af leerer og mu-
seumsinspekter i feellesskab efterfolgende. Projektet blev
afsluttet med foreeldre og elever. Outputtet blev en buket
af selvkarende forleh. Arbejdsfordelingen har veeret ligelig
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Kunst og beveegelse kambineres i Eshjerg.

gennem projektet, men museet har haft det overordnede
ansvar for kaordinering og dertil ogséa stéet for at udvikle det
konkrete materiale. Laereren har haft det overordnede an-
svar for, at samarbejdet og forlgbene blev tilpasset eleverne
med fokus pé deres leering og trivsel.

Den lokale skoletjenestenetveerkskaordinator blev i hej grad
inddraget som sparringspartner, f.eks. ved at hjeelpe med at
definere parternes forskellige roller og rammeseette projek-
tet samt gennem vejledning omkring udvikling af materiale
til forlgbene. Skaletjenestekoordinatoren har i dette projekt
samtidig veeret repreesentant for Eshjerg Kommune, hvar-
ved kommunen kan siges at have veaeret aktiv gennem hele
projektet.

2.9 Strandinger og redningsveasen

Christinelystskolen og Lemvig Museum har samarbejdet

om at gore vestkystens historie om strandinger og menne-
skenes skeebner levende og vedkammende for 5.-6. klasse.

| projektet har deltaget en leerer og én museumsinspektar.
Projektet blev indledt med et mede med den overordnede
projektleder, hvor der ogsé deltog en repreesentant fra Lem-
vig Kemmune og den konstituerede leder af museet. Efter-
folgende afholdtes idéudviklingsmade og opstartswaorkshap.
Emnet | ikke fast for nogen af parterne fra start, men lee-
reren fremlagde pd madet en idé, som der i feellesskah blev
arbejdet videre pa. Leerer og museumsinspekter kendte ikke
hinanden forinden museet kontaktede skolen om mulighed
for samarbejde.

Elever fra 5. og B. klasse blev inddraget i lgbet af udviklings-
fasen med den hensigt iseer at give dem en forstaelse af, at
de er del af et projekt, og at de er med til at udvikle noget,
som skal bruges fremadrettet. Samarbejdet mellem leerer
0g museumsinspektar har gennem processen veeret lige-
veerdigt, og der var en lgs og uudtalt fordeling af roller, hvor
arbejdet var meget ensartet for begge parter i begyndelsen,
men efterhdnden som projektet tog mere form blev forskel-
lige opgaver fardelt. F.eks. kan museet til dels ses som faglig
formidler og tovholder pa projektet, og skolen som didaktisk
udvikler i forhold til forleb og undervisningsmateriale.
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Eleverne i Lemvig lever sig ind i historien.

Der har veeret en hgj grad af sparring med Skoletjenestenet-
veerkets regionale koordinator, f.eks. til forenklede feelles mal
0g i enkelte situationer, hvor der har veeret en form for tvivl
ag forvirring om hvilken vej at g&. Den kammunale fagchef
deltog som sagt i et indledende made, men kommunen tog
derudover ikke del i projektet. Efter projektets afslutning ar-
bejder skole og museum pé at fa gjort forlgbet til en fast del
af mellemtrinnets ture ud af huset i historieundervisningen i
Lemvig Kommune.

2.10 Kirkegarde, dod og begravelse i Thy

Tingstrup Skole og Museum Thy har samarbejdet omkring
undervisningsforlab, der formidler historier fra omradets
kirkegarde til mellemtrin og udskoling. Leerer og museums-
inspektar kendte ikke hinanden forinden projektet. Museet
havde indledende vanskeligheder med at finde en skale og
leerer, der kunne indgé i projektet, og udviklingen af forlgbet
var allerede i gang, da dette faldt p8 plads. Museumsinspek-
tgren kunne séledes ved det egentlige opstartsmade, hvar
0gsé en medarbejder fra kammunen var til stede, praesen-
tere et katalog af undervisningsforlah.

Leereren fik pd grund dette begreaenset indflydelse pa projek-
tets form og indhold. | projektets afsluttende fase har lerer
og museumsformidler dog samarbejdet ligeligt om formid-



Billede fra kirkegard i Thy.

lingen af forlgbene til eleverne, og leereren har gennemar-
bejdet og givet didaktisk sparring pa forlzbene.

Emnet blev defineret af museet med den overordnede tan-
ke, at eleverne skulle ud af klasselokalet og ind pa kirkegar-
dene, hvor speendende historier kan formidles, og elever fra
8. klasse var med til afslutningsvis at teste flere forlgh pa
forskellige kirkegarde.

Skaletjenestenetveerkets regionale koordinator bidrog med
sparring til projektet bade forinden og efter, at der blev
kohlet en leerer pa. Det har for eksempel veeret med kobling
til Forenklede Feelles Mal, og organiseringen af arbejdet.
Kommunen var med i opstarten af i forhold til at finde en
skole til projektet. Berudover bidrog kammunen ikke til aktivt
projektet, men fulgte det dog pé sidelinjen, bl.a. gennem
deltagelse i en leringsdag.

2.11 Keemp for alt hvad du har keert

Kristrup Skole og Museum Bstjylland har samarbejdet om
udvikling af et undervisningsforlab p& museet og et online
undervisningsmateriale til leerere om 2. verdenskrig. Der har
veeret én museumsinspekter og én leerer tilknyttet projek-
tet, og relationen mellem disse var skabt forinden projektet
gennem tidligere samarhbejder.

Eleverne fra 6.c blev inddraget fra projektets start, med iseer
det formal at f& dem til at tage starre ejerskab for projektet
og sikre, at der kam en klar barnevinkel pa de feerdige pro-
dukter. | idefasen blev de f.eks. inddraget ud fra spargsmalet
om “hvad kunne vaere speendende for jer”. Eleverne var flere
gange pa museet og arbejdede bade i grupper og individu-
elt med de forskellige opgaver. Eleverne skrev i forbindelse
med projektet erindringshistorier og malede malerier ud fra
deres forestillinger om at veere barn under 2. verdenskrig, og
som afslutning blev der pa skolen afholdt en minifernisering
med foreeldrene. Leerer og museumsinspektar har samar-

@

verdenskrjg

Barn under 2-

Eleverne i Randers arbejder med 2. verdenskrig.

bejdet ligeligt om emnets udvikling og produkternes form.

Undervejs i projektet blev roller og opgaver klarere fordelt,

f.eks. brugte museet mere tid pa udvikling af forlgbet samt
varetog sterstedelen af formidlingen pa museet.

Projektet har i nogen grad brugt skoletjenestenetveerkets
regionale koordinator, bl.a. til sparring omkring Forenklede
Feelles Mal og arganiseringen af samarbejdet. Yderligere
har koordinatoren varetaget kontakten til kommunen og
dermed veeret kommunens repreesentant med deltagelse i
alle projektets faser.
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Bilag 3

- Sporgeguides

3.1 Sporgeguide til laerer og
museumsmedarbejdere i de fire cases i

. o Beskrivel T
opstartsfasen af Museet i den abne skole eskrivelse ema
- Hvordan kan det vaere du har valgt at veere med i det
her projekt? )

Abningsspergsmal Proces

- Forst vil jeg here din beskrivelse af hvor langt er
kommet med projektet?

og motivation

- Kan du prove at beskrive dem du arbejder sammen
med i dette projekt?

Hvordan ser de pa

Samarbejde og

. > . .

(- Hvem og hvilke kompetencer ser respondenten) hinanden? organisering

-I'sadan et projekt hgr man tit forskellige roller, _Er det konkret eller | Samarbejde og

hvordan vil du beskrive jeres? . . .
tilfeeldigt? organisering

Tilleegssporgsmal: Hvordan er det blevet aftalt?

- Har der veeret udfordringer med at fa projektet til at

. e SN

blive godkendt i din organisation? _Penge og tids Samarbejde og

- Hvad var Lederens modtagelse af betydning organiserng

projektet/ Opbakning?

- Kan du beskrive situationer, hvor du oplever, at du Fagligt, personligt Lering for

har leert noget nyt gennem at samarbejde? eller nye relationer voksne

- Kan du se nogle mader hvor du selv bidrager med

Fagligt, personligt

Laring for de

leering til de gvrige i projektet? eller Kontakter til nye voksne

- Hvad forseger I at leere eleverne igennem jeres Leeringsmal eller Ela: f,lellg for
projekt? fortelling om mal

- Kan du se nogle udfordringer i denne opstartsfase, Udfordringer o

som gor at I vil have svaert ved at nd jeres mal hvordan k%n degltases Proces

- Er der andet som du gerne vil have fortalt om din Abent sporgsmal Alle

erfaringer fra at opstarte sddan et samarbejdsprojekt?
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3.2 Sporgeguide til leerer og museumsformidler | Beskrivelse Tema
i de fire cases ved afslutning af Museet i den
abne skole

Proces og lering

- Forst vil jeg hore din beskrivelse af hvor langt er I kommet | Abningsspergsmal, for voksne
med projektet? erfaringer og

konsekvenser for
- Hoad har veeret din oplevelse af at vaere med i projektet? fremtidige

samarbejde

- Fremtidige samarbejde?

Hvad har overrasket dig i forhold til leering til voksne og Udbytter for Laring for de
born? Helt overordnet: respondenten selv og v0k§ne.
) for elever Laring for
- Hoad har du fiet med fra projektet? elever
- Hoad mener du eleverne har lart?
Har leererne har laert noget af museet?/Har Hyvilke resultater ser De voksnes
museumsinspektorer leert af leerere? de voksne for dem laeringsresultater
selv og deres
organisationer
- Opbakningen i din organisationen, hvordan har du Betydning af egen Samarbejde og
oplevet den: organisation organisering
- Hvordan forestiller du dig at projektet forsat kan Fagligt, personligt Lering

> ;
forankres: eller nye relationer

- Andre erfaringer til gavn for andre lignende projekter?

- Har du andet du gerne vil have fortalt? Erfaringer og gode Lring og

rad til proces proces
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3.3 Sporgeguide til den kommunale skolekonsulent

Kan du beskrive de tre vigtigste ting i forhold til at skabe gode
skole/ museum-samarbejder?

Andre gode rdd som du gerne vil give videre til de gvrige i
projektet i forhold til det at skabe leeringsforleb til folkeskolen i
samarbejde med museerne i kommunen?

i de fire cases efter projektet, Museet i den abne skole | Beskrivelse Tema

- Forst vil jeg hore din beskrivelse af dit arbejde med museer og

skoler pa kommunen?
Abningsspergsmal og

Kan du beskrive den kommunale indsats i forhold til at fa skoler | information om Proces hos

til at bruge museerne i kommune i undervisningen? kommunes arbejde pa | kommunerne
omradet

P4 hvilke omrader i skole/museumssamarbejder oplever du at I

som kommune kan gore en forskel i forhold til at skabe de bedste

rammer for skolernes brug af museerne i kommunen?

- Hvor meget har du veeret involveret i dette projekt under Samarbeide

Museet i den Abne Skole? . )
Involveringsgrad og

organisering
- Hvad er dit indtryk af samarbejdet mellem skole og museumi | _ Kommunes indblik | Samarbejde
d . 1o og vurdering af og
ette projekt? ..

processen organisering
- Kommunes indblik

Hvad er dit indtryk af det leeringsforleb som skole og museum og vurdering af Laeri

har udviklet til bernene? leeringsforlebet og @rng
udbyttet hos bern

- Hvordan forestiller du dig, at jeres kommunale projekt under

Museet i den Abne Skole forsat kan forankres til brug for andre . . Laering hos
Fremtid og forankring

skoler og museer? kommune

Har dette projekt under Museet i den Abne skole haft betydning

for jeres syn pa fremtidige satsninger indenfor

skole/ museumssamarbejder i jeres kommune?

Hvad er kommunens fremtidige strategi eller planer for

skole/ museums-samarbejder? Lerine o
Fremtid og forankring @ring 0g

proces
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3.4 Sporgeguide til elever i de fire cases ved

afslutning af Museet i den abne skole Beskrivelse Tema
- Hoad I huske hvad der skete den dag pd museet (i det her
iekt)? 2
projekt): Abningsspergsm
) . o al, erfaringer og
Hvordan synes I det har veeret at lave alle de ting: oplevelser (Alle | Lering for

, GLO’er, seerligt | elever
- ? ’
Hvad kunne I godt lide: GLO 4)

- Er der ogsd noget der var treels?

Kan I huske noget, som I blev overraskede over?

- 0g mdske taenkte; det vidste jeg ikke i forvejen?

Kan I se noget, hvor I teenker det vidste jeg ikke noget om for? Udbytter for Laring for

(Eller hov der larte jeg godt nok noget om det....) elever eleverg
(GLO 1,2 0g3)

Sporg ind til enkelte elementer, Hvordan var det dengang I skulle

X, hvad sd. ..

(+ Durige elementer, hvor observationer giver anledning til at

sporge eleverne ind til emnet)

- Hoordan synes | det har veeret at leere [navn pd Samarbejdet med )

museumsinspektoren] at kende? museet (GLO 1 Laring for

Huad har veret godt ved det? 02 3) elever

Er der ogsd noget der har veeret skidt? &

- Synes I har leert noget nyt om jeres klassekammerater? Hvordan

det... Syn pé andre Learing for

- Har I leert noget nyt om jeres leerer f.eks.? (GLO 3) elever

- Hvordan var det at I skulle udvikle noget andre kan bruge? Betydning af Inddragelse
inddragelse

Synes at I har oplevet nogle forandringer i klassen, efter I har

provet det her? Laring for
GLO 5 og avrige &

Er der ellers noget I gerne vil forteelle mig om det I har lavet?

elever
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Bilag 4 - Spargeskemaer

4.1 Indledende kvantitativt spgrgeskema til eleverne
Til elever, der deltager i Museet i den Abne Skole

Alle elever der deltager i et projekt mellem et museum og en skole skal udfylde dette spgrgeskema. | skal
udfylde et spprgeskema nu og et senere, nar projektet er feerdigt.

Du skal svare sa godt du kan. Du er anonym. Det vil sige at ingen ved, hvad du har svaret.
De andre elever i Danmark, der deltager i lignende projekter vil ogsa udfylde det samme spgrgeskema.

Tak for din deltagelse.

Q Dreng
Q Pige

L sar
doar
L 1oar

d11ar
d12ar

O 134r
O 14ar
L 154r
L 16ar

[ Anden alder
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U skivehus Skole

Q Herningsholmskolen

U Favrdal Skole
Q Kristrup Skole
U Christinelystskolen [ Vibe Skole

U Favrdal Skole Q Gimsing Skole
Q Tingstrup Skole Q orkildskolen

Q Svartingedal Skole
L M C Holm Skole
(U Absalon Skole

L Sct. Severin Skole
L Antvorskov Skole

U 3.Klasse U 4. Klasse
U 7. klasse L] 8. Klasse
U Vikingemuseet Ladby

O HEART

U Morsland Historiske Museum
U Arkaeologi Haderslev

U Krydsfelt Skive - MUSE®UM
U Thisted Museum

O Naturhistorisk Museum, Arhus

U Nej
U Ja

U 5. Klasse U 6. Klasse

U 9. Klasse L 10. klasse

U Bornholms Museum og Bornholms
Kunstmuseum

U Lemvig Museum

U Museet for Samtidskunst
U Museum @stjylland

U Struer Museum

U Naturama, Svendborg

U Museum Vestsjzelland
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Hvor enig eller uenig er du:

Hélt Enig Hverken Uenig He',t Ved ikke
enig eller uenig

1. Jeg tror, at jeg kommer til at lzere mere om D D D D D D

historie

2. Jeg tror, at jeg kommer til at laeere mere om Q a Il | | d (|

kunst

3. Jeg tror, at jeg far bedre forstaelse af, hvad et
museum er for noget a a Q Q Q a

4. Jeg tror, at vi leerer historie og/eller kunst pa en D D D D D D

anden made, end vi normalt ger

Hvor enig eller uenig er du:

Helt Hverk Helt
e. Enig verken Uenig e. Ved ikke /
enig eller uenig
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Hglt Enig Hverken Helt Ved ikke /
enig eller
5. Jeg tror, at jeg bliver bedre til at forstd, hvordan et
billede eller en genstand kan give viden om D D D D D
forskellige emner
6. Jeg tror, at jeg bliver bedre til at forstd, hvorfor man
vaelger bestemte genstande til en udstilling D D D D D
7. Jeg tror, at jeg bliver bedre til at stille spgrgsmal,
fordi jeg skal forklare, hvad jeg mener til en ansat D D D D D
fra museet
8. Jeg tror, at jeg bliver mere interesseret i de emner,

som vi skal arbejde med, fordi vi skal udvikle noget,
som andre skoleelever kan bruge
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Hvor enig eller uenig er du:

Helt
enig

Enig

Hverken
eller

Ved ikke /

Jeg tror, at jeg kommer til at laere nyt om mine
klassekammerater

a

Q

10.

Jeg tror, at jeg bliver bedre til arbejde sammen
med mine klassekammerater

11.

Jeg tror, at jeg vil leere nyt om min laerer

12.

Jeg tror, at jeg far nye idéer, fordi vi skal arbejde
pa en anden made

13.

Jeg tror, at jeg kommer til at lzere noget om,
hvordan en udstilling pa et museum bliver til

14.

Jeg tror, at det bliver sjovt at arbejde sammen
med en fra museet

15.

Jeg tror, at det bliver sveert at arbejde sammen
med en fra museet

16.

Jeg tror, at det bliver spaendende, fordi vi skal lave
noget, som andre skoleelever kan bruge

17.

Jeg tror, at jeg bliver mere interesseret i at komme
pa museum bagefter

18.

Jeg tror, at jeg kommer til at veere med til at
bestemme

19.

Det er vigtigt, at jeg er med til at bestemme
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4.2 Afsluttende kvantitativt sp@rgeskema til eleverne

Til elever, der har deltaget i Museet i den Abne Skole

Alle elever, der har deltaget i et projekt mellem et museum og en skole, skal udfylde dette spgrgeskema.
Dette er det sidste spgrgeskema | skal udfylde.

Du skal svare sa godt du kan. Du er anonym. Det vil sige, at ingen ved, hvad du har svaret.

De andre elever i Danmark, der deltager i lignende projekter, vil ogsa udfylde det samme spgrgeskema.

Tak for din deltagelse.

Q Dreng
Q Pige

L sar
oar
L 1oar

d11ar
d12ar

O 134r
U 14ar
L 154r
L 16ar

[ Anden alder

U svartingedal Skole
(J M C Holm Skole
(L Absalon Skole

U Favrdal Skole
Q Kristrup Skole
Q Christinelystskolen

U Skivehus Skole
Q Herningsholmskolen
L vibe Skole

Museet i den ahne skole. Folgeforskningsrapport ’H side 135



U sct. Severin Skole
] Antvorskov Skole

U 3.Klasse U 4. Klasse
L 7. klasse L] 8. Klasse
U Vikingemuseet Ladby

O HEART

U Morsland Historiske Museum
U Arkaeologi Haderslev

U Krydsfelt Skive - MUSE®UM
U Thisted Museum

O Naturhistorisk Museum, Arhus

(| Nej
U Ja

U Favrdal Skole
U Tingstrup Skole

U Gimsing Skole
L @rkildskolen

U 5. Klasse U 6. Klasse

[ 9. Klasse [ 10. klasse

U Bornholms Museum og Bornholms
Kunstmuseum

U Lemvig Museum

U Museet for Samtidskunst
U Museum @stjylland

U Struer Museum

U Naturama, Svendborg

U Museum Vestsjeelland
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Hvor enig eller uenig er du:

I::ilé Enig H\Slr::m Ueni Heltg Ved ikke /
20. Jeg har lzert mere om historie | d M| a Q a
21. Jeg har lzert mere om kunst D D D D D D
. Jeg har fa bedre forstaelse af, hvad
22 eergforanrozeeien edre forstaelse af, hvad et museum D D D D D D
23. Jeg har leert om historie og/eller kunst pa en anden

made, end vi normalt ger

Hvor enig eller uenig er du:

He.It Enig Hverken enig HeI‘t Ved ikke /
enig eller uenig
24, Jegerblevet bedre til at forstd, hvordan et billede
eller en genstand kan give viden om forskellige | M| | M| | (|
emner
25. Jeger blevet bedre til at forsta, hvorfor man vaelger
bestemte genstande til en udstilling D D D D D D
26. Jegerblevet bedre til at stille spgrgsmal, fordi jeg
skulle forklare, hvad jeg mente til en ansat fra D D D D D D
museet
27. Jegerblevet mere interesseret i de emner, som vi

skal arbejde med, fordi vi skulle udvikle noget, som
andre skoleelever kan bruge

O o O 0 d
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Hvor enig eller uenig er du:

Helt
enig

Enig

Hverken
eller

Uen

e Ved ikke /
9

28.

Jeg har leert nyt om mine klassekammerater

29.

Jeg er blevet bedre til arbejde sammen med mine
klassekammerater

L

L

(]

30.

Jeg har leert noget nyt om min leerer

L

L

U

31.

Jeg fik nye idéer, fordi vi skulle arbejde pa en
anden made

L

L

U

32.

Jeg har lzert noget om, hvordan en udstilling pa et
museum bliver til

L

L

U

33.

Jeg synes, at det var sjovt at arbejde sammen med
en fra museet

34.

Jeg synes, at det var sveert at arbejde sammen
med en fra museet

35.

Jeg synes, at det var spaendende, fordi vi skulle
lave noget, som andre skoleelever kan bruge

36.

Jeg er blevet mere interesseret i at komme pa
museum

37.

Jeg var med til at bestemme under arbejdet

38.

Det var vigtigt for mig, at jeg var med til at
bestemme
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4.3 Ferste kvantitative spgrgeskema til lzerere og museumsformidlere

Keere deltager i et af de mange spaendende projekter i Museet i den Abne Skole,

Vi vil som fglgeforskere beskrive jeres proces med at skabe eksemplariske leeringsforlgb i
samarbejde mellem skole og museum. Til det bruger vi bl.a. jeres beskrivelser af de tre faser. Her
har du spgrgsmalene til den fgrste fase; opstartsfasen. Du skal altsa overveje, hvordan du oplever
opstarten af jeres projekt.

Der skal indsendes minimum en besvarelse pr. skole/museum, men | ma ogsa sende flere
individuelle svar.

| er velkomne til at diskutere jeres svar indbyrdes og dermed indsende et samlet svar for
henholdsvis skole/museum.

Vi ser meget frem til at leese jeres beskrivelser,

Med venlige hilsener

Marie og Gertrud
Folgeforskere pa projektet Museet i den Abne Skole

1. Start spgrgsmdlene ved forst at vaelge, hvilken institution du indsender svarerne fra:

) D Jeg er leerer

2) D Jeg er museumsmedarbejder

1. De fglgende spgrgsmal vil omhandle, hvordan | har oplevet selve opstarten af projektet:

2. Fgrst, hvad har vaeret din motivation for at veere med i projektet Museet i den Abne Skole?

3. Har der vaeret udfordringer med at fa projektet til at blive godkendt i din organisation?

o W Nej

(3) D Ja. Uddyb gerne:
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4. 2. Prioritér de omrader, der har haft betydning for, at din organisation gik med i projektet:

Afggrende betydning Nogen betydning Ingen betydning

a) Jkonomien i projektet

a ad a
havde betydning W @ @
b) Vi ensker at gge
samarbejdet mellem skole og a el | el |
museum
c) Personlige relationer til de
wmd @ &4

andre i projektet

5. Hvis der er andre 3rsager til, at din organisation gik med i projektet sd uddyb meget
gerne:

3. Hvilke styrker og svagheder har du oplevet i forhold til de forskellige partnere i jeres projekt i
opstartsfasen?

6. Ved min egen organisation har jeg oplevet fglgende styrker og svagheder:

Styrker:

Svagheder:

7. Ved vores samarbejdspartner (skole/museum) har jeg oplevet fglgende styrker og
svagheder:

Styrker:

Museet i den ahne skole. Folgeforskningsrapport ’H side 140



Svagheder:

8. Ved eleverne har jeg oplevet fglgende styrker og svagheder:

Styrker:

Svagheder:

9. I forhold til kommunen har jeg oplevet fglgende styrker og svagheder:

Styrker:

Svagheder:

10. I forhold til andre aspekter:

Styrker:

Svagheder:

4. De naeste spgrgsmal omhandler arbejdsprocessen og samarbejdet i opstartsfasen:

11. Beskriv de forskellige partnere, som du arbejder sammen med i dette projekt?
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12. Hvordan vil du beskrive jeres forskellige roller?

13. Hvordan har I fordelt de roller, som I hver isaer udfylder? Seaet kryds ved det udsagn, som
du synes, bedst beskriver jeres fordeling af roller:

(1 a Vi har fordelt rollerne imellem os gennem skriftlige eller mundtlige aftaler
Vi har en mere lgs fordeling af vores roller i projektet

Vi har ikke talt om, hvilke roller vi hver iseer skal udfylde i projektet

I Wy

Andet. Uddyb gerne:

14. Hvilke positive og negative konsekvenser oplever du, at det har haft for dit arbejdsliv at
vaere med i projektet ind til videre?

5. De naeste spgrgsmal omhandler leringen i opstartsfasen:

15. Prgv at beskrive situationer, hvor du har laert noget nyt gennem at samarbejde mellem
skole og museum? Det kan f.eks. vaere om jeres emne, didaktisk, fagligt, personligt eller
om det at samarbejde med en anden organisation.

Beskriv her din egen laering i opstartsfasen:

16. Hvordan planlaegger I at samarbejde med eleverne?

(1) D Vi inddrager eleverne Igbende
De er med til at udvikle laeringsforlgbet en eller to gange

Vi tester afslutningsvis vores laeringsforlgb pa eleverne

D00

Anden form for inddragelse af eleverne. Uddyb gerne:
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17.

Hvad er sigtet med at samarbejde og inddrage eleverne pd denne made:

18.

Arbejder I i opstartsfasen med konkrete laeringsmal?

a Nej

Hvis du svarede ja til ovenstdende spgrgsmal, beskriv her laeringsmdlene med dine egne

Hvad forventer du i gvrigt, at eleverne laerer af at vaere med i projektet? (f.eks. sociale

(2
(3) Q Ja
19.
ord:
20.
kompetencer eller andet, uddyb meget gerne)
21.

6. Er der andet, som du gerne vil fortzelle om dine erfaringer fra at opstarte sddan et
samarbejdsprojekt?

Det kan f.eks. veere:

- noget du mener I har manglet

- ting du mener I kunne ggre anderledes naeste gang

- noget I er lykkedes godt med

- andre erfaringer...

Mange tak fordi du har taget dig tid til at besvare spgrgsmalene. Vi vender tilbage med nye
sporgsmal til ved afslutningen af jeres projekt.

Indtil da fortsat god arbejdslyst!
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4.4 Andet spgrgeskema til lzerere og museumsformidlere

Kaere deltager i et af de mange spandende projekter i Museet i den dbne skole

Her er de sidste spgrgsmal til jer omkring jeres proces og afslutning af projektet. Jeres besvarelser
er vigtige for den sidste del af fglgeforskningen.

Hver deltager i projektet udfylder og indsender individuelt sin besvarelse. | er selvfglgelig
velkomne til at drgfte jeres svar indbyrdes.

Jeres svar vil blive behandlet fortroligt og indga anonymt i forskningsrapporten.
Vi ser meget frem til at modtage jeres besvarelser.
Med venlige hilsner

Gertrud og Marie, fglgeforskere pa projektet Museet i den abne skole

1. Fra hvilken professionsvinkel har du deltaget i projektet?

(1) D Leerer

2) D Museumsmedarbejder

De fglgende spgrgsmal omhandler, hvordan du har oplevet jeres samarbejdsproces mellem skole,
museum og kommune

2. Har du oplevet, at det har vaeret udfordrende at gennemfgre det projekt, som I havde
forestillet jer, at I ville lave?

(1) D Ja, meget udfordrende

D Ja, lidt udfordrende

(4) D Nej, projektets gennemfgrsel har vaeret uden udfordringer
M|

Ved ikke
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3. Du svarede ja til sidste spgrgsmal. Her m& du gerne uddybe hvilke former for udfordringer
du har oplevet

4. Hvilke gode réd vil du give til andre, der skal lave samarbejder mellem skoler og museer
Gode rad i forhold til at

samarbejde mellem

forskellige faggrupper (lerere

og museumsformidlere)

Gode rad i forhold til

elevinddragelse

5. Hvordan vil du ca. procentvis skitsere arbejdsfordelingen omkring udviklingen af jeres
forlgb?

Angiv tallene sa summen bliver 100
Skole
Museum

Eleverne selv

6. Hvordan vil du ca. procentvis skitsere hvem der har varetaget formidlingen, nar klassen
har veeret uden for skolen?

Angiv tallene sa summen bliver 100

Skole
Museum

Eleverne selv
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7. Hvordan vil du ca. procentvis skitsere arbejdsfordelingen omkring forankringen af

forlgbet?
Angiv i tallene sa summen bliver 100. Hvis | endnu arbejder
med forankringen, og du derved synes, at det ikke er muligt
at give en omtrentlig vurdering, da kan angivelse af dette
udelades.

Skole

Museum

Kommune

8. Hyvilke positive og negative konsekvenser oplever du, at det har haft for dit arbejdsliv at
vaere med i projektet?

- Hverken I mindre .
I hgj grad I nogen grad eller grad Slet ikke

Min leder er blevet mere

(1) Q (3) Q (4) Q (5) a (2) g

opmeaerksom pa mit arbejde

Jeg har faet ny indsigt i,

hvordan museet/skolen kan

bruges i forbindelse med e | Sl | @ s el |
undervisningen/formidling til

skoleklasser

Jeg har oplevet det som et
stressende ekstraarbejde at
(1) D (3) D (4) D (3) D (2) D

skulle arbejde sammen med

museet/skolen

9. Andet omkring hvordan det har pavirket dit arbejdsliv?

De naeste spgrgsmal omhandler den lzering, som du mener, der har fundet sted igennem
samarbejdet bade for elever og voksne
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10. Marker i hvilken grad du er enig med nedenstdende udsagn

Hverken

Helt enig Delvis enig eller

Delvis uenig Helt uenig

Jeg har faet stgrre indblik i

(1) D (2) D (3) D (4) D (5) D

museets hverdag og arbejde

Jeg er blevet bedre rustet til

at bruge leeringsrum uden for ;) (] o e d @ o |
skolen

Jeg tror, at jeg har bidraget til
at museumsformidleren i
(1) D (2) D (3) D 4 D (5) D

hgjere grad forstar skolens

hverdag

Jeg mener, at jeg kan bruge

erfaringer fra samarbejdet i o d o4 o d | o |
mit videre arbejde

11. Marker i hvilken grad du er enig med nedenstdende udsagn

Hverken

Helt enig Delvis enig eller

Delvis uenig Helt uenig

Jeg har faet stgrre indblik i

(1) D (2) D (3) D (4) D (5) D

skolens hverdag

Jeg har faet sterre indsigt i

(1) a (2) a (3) Q (4) Q (5) Q

fagenes malsaetninger

Jeg tror, at jeg har bidraget til,
at leereren i hgjere grad
(1) D (2) D (3) D 4) D (5) D

forstar museets hverdag og

arbejde

Jeg mener, at jeg kan bruge

erfaringer fra samarbejdet i ey | el | o d @ d s
mit videre arbejde
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12.

Med egne ord, hvad tager du med dig af erfaringer fra samarbejdet, bdde positive og
negative?

13.

Hvordan tror du, at projektsamarbejdet pavirker din made at samarbejde med lzerere pa i
fremtiden?

14.

Hvordan tror du, at projektsamarbejdet pavirker din made at samarbejde med elever pd i
fremtiden?

15.

Hvordan passer nedenstdende udsagn med dit syn pa elevernes lzering som fglge af
undervisningsforlgbet:

I nogen Hverken I mindre

grad eller grad Slet ikke Ved ikke

I hgj grad

Eleverne har faet en dybere

indsigt i og viden om de

1) Q (2) Q (3) Q (4) Q (5) Q (6) Q

emner, som vi har arbejdet

med

Eleverne er blevet bedre til at

kommunikere med hinanden ;] 2 Sl | | sy 6
og arbejde sammen

Eleverne har eendret deres

opfattelse af og holdning til de ;) (] oW 3 | ) 6
emner vi har arbejdet med

Eleverne har haft lyst til at

eksperimentere se tingene pa (3, (] e | 3 | ) 6
en ny made

Eleverne har haft stor

(1) D (2) D (3) D (4) D (5) D (6) D

spgrgelyst under forlgbet

Eleverne har faet

videreudviklet deres o o d 3 @ d s o 4

samarbejdsevner
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I nogen Hverken I mindre

grad eller grad Slet ikke Ved ikke

I hgj grad

Klassen som helhed er blevet

(1) D (2) D (3) D (4) D (5) D (6) D

positivt pavirket

Mine elevers sociale
kompetencer er blevet styrket
(1) D (2) D (3) D 4) D (5) D (6) D

ved, at de har arbejdet uden

for skolen

Nogle elever har rykket sig

markant i positiv forstand i o od 04 od =04 ©
Igbet af processen?

16. Hvordan passer nedenstdende udsagn med dit syn pd elevernes laering som fglge af
undervisningsforigbet:

I nogen Hverken I mindre

grad eller grad Slet ikke Ved ikke

I hgj grad

Eleverne har faet en dybere

indsigt i og viden om de

(1) a (2) a (3) a (4) a (5) a (6) a

emner, som vi har arbejdet

med

Eleverne er blevet bedre til at

kommunikere med hinanden ;) (] e | Sl | @ s ©
og arbejde sammen

Eleverne aendrede opfattelse

af og holdning til emner, som (3, (] e | Sl | @ s ©
vi arbejdede med

Eleverne havde stor

spergelyst under od od QA «Qd QA 4d

forlgbet/projektet

Eleverne deltog aktivt i

spergsmal og opgaver stillet (3, (] o Sl | @ s ©
til dem
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17. Det er min oplevelse, at eleverne: (Saet gerne flere krydser)

har haft det sjovt

er blevet overraskede

har faet innovative tanker

har udvist kreativitet

har eksperimenteret og gaet pa opdagelse
har fglt sig inspirerede

er blevet opmaerksomme pa, at man leerer forskelligt i skolen og pa museet

(I I Iy Iy By Ny

er blevet mere motiverede for at laere

18. Har der vaeret @ndringer i deltagelsesmgnsteret hos dine elever?
| hgj grad

| nogen grad

Hverken eller

| mindre grad

Slet ikke

(I I Ny I Wy

Ved ikke

19. Hvis der er eksempler af bdde negativ og positiv art, hvor eleverne har reageret
anderledes end de plejer, ma du gerne uddybe dine observationer her:

20. Med egne ord, hvad er det vigtigste eleverne har lzert i projektet?

21. I hvor hgj grad har elevernes leeringsudbytte svaret til dine forventninger

1) D | hgj grad
(2) (| I nogen grad
(4) D | mindre grad
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s W Slet ikke

© J Ved ikke

22. I hvor hgj grad star elevernes leringsudbytte mal med den tid, som er brugt pa projektet?

o I hej grad

(2) a I nogen grad
(4) D | mindre grad
5 | Sletikke

© & Vedikke

De naeste spgrgsmal omhandler Skoletjenestenetvaerkets regionale koordinatorer.

De forskellige koordinatorer har for landsdelene primaert vaeret:
Nordjylland: Lars Allan Haakonsen

Midtjylland: Birthe Bitsch Mogensen

Sydvest- og Sgnderjylland: Dorthe Vind

Fyn og Sydgstjylland: Ulla Kjeer Kaspersen

Sjeelland Kirsten Hegner

23. I hvilken grad har du/I anvendt jeres regionale koordinator?

1) D | hgj grad
(2) ad | nogen grad
(4) D | mindre grad
6 W Sletikke
e W Ved ikke

24. Hvad er grunden til, at I i ikke har anvendt koordinatoren?

25. Hvad har koordinatoren hjulpet projektet med? (Szet gerne flere krydser)

(1) Q Sat os sammen (skole/museum)
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Givet sparring omkring Forenklede Faelles Mal og leeringsmal

(3) Givet sparring til udvikling af forlgbets indhold
(4) Givet rad omkring hvordan vi kunne organisere samarbejdet
(7) Har staet for kontakten til kommunen

Hjulpet med at forankre og implementere forlgbet

(I N IR R WA W

Andet, uddyb gerne

26. Hvordan vil du beskrive koordinatorens betydning for jeres proces?

27. Vil I til et nyt projekt sandsynligvis inddrage skoletjenestenetvaerkets koordinator?
(1 Q Ja
a Nej
(3) Q Maske
U

Ved ikke

De naeste spgrgsmal omhandler den kommunale deltagelse i projektet

28. I hvilke dele af projektet har kommunen varet engageret: (sat gerne flere krydser)

Opstart

Udvikling

Afslutning

Forankring af samarbejde
Forankring af undervisningsforlgb

Kommunen har ikke veeret engageret i de ovenstaende dele af projektet

o000 0O

Andet, uddyb gerne
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29. I hvilken grad vil du vurdere, at kommunen har bidraget positivt til projektet?

a 4

OO0 0O0

| hgj grad
| nogen grad
Hverken eller
| mindre grad
Slet ikke

Ved ikke

30. Synes du, at kommunen burde have veaeret mere involveret i projektet?

U

COoO00o

Meget mere
Lidt mere
Det var tilpas

Lidt mindre

Meget mindre

Ved ikke

31. Beskriv kort med dine egne ord, hvordan du har oplevet kommunens deltagelse i jeres

projekt, og hvordan det har pavirket projektet:

32. Til et nyt projekt vil vi inddrage kommunen:

a 4

Q
@ W
Q

Ja, uddyb gerne hvordan | gerne vil inddrage den

Nej
Maske

Ved ikke

33. Afslutningsvis er her nogle spgrgsmal om forankringen af projektet: (sat gerne flere

krydser)

o 4
o U

Vi gentager hele projektet

Vi gentager dele af projektet
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(3) D Andre kan anvende projektet/forlgbet

(4) a Andet, uddyb gerne

34. Har du i projektperioden fortalt om samarbejdet og forlgbet til dine kollegaer?

(1) D Ja
o W Nej

(3) D Kan jeg ikke huske

35. Har du informeret om projektet til dine kollegaer p4 museet, der ikke arbejder med
formidling?

Ja Nej Kan jeg ikke huske

w3 2 oW

36. Hvordan har du fortalt og informeret om projektet til din skoleleder?

37. Fgler du, at din motivation blev bibeholdt gennem projektet?

(1) D | hgj grad
2 a | nogen grad
(4) D | mindre grad
6 W Setikke
6 A Vedikke

38. Angiv i hvilken grad du er enig i nedenstdende udsagn

I nogen Hverken I mindre

grad eller grad Slet ikke Ved ikke

I hgj grad

Projektet har leert mig at veere

papasselig med, hvilke

projekter jeg gar i gang med w @ 3y @ s o
pga. uforudsete opgaver og

tidsforbruget
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I nogen Hverken I mindre

grad eller grad Slet ikke Ved ikke

I hgj grad

Projektet har givet mig lyst til

atindga i et lignende od od 4 o U 4d

samarbejde igen

Projektet har givet mig ideer

til nye samarbejder og ey | o e | R | o | o d

projekter

39. Hvordan tror du, at din deltagelse har pavirket internt i organisationen? (szet gerne flere
krydser)

Skolelederen vil gerne szette mig i et lignende projektet igen
Skolelederen vil gerne prgve at seette andre leerere i lignende projekter
Skolelederen er helst fri for, at vi engagerer os i sddanne projekter

Mine kollegaer er blevet interesserede i at deltage i lignende projekter

(I Oy Wy N

Andet, uddyb gerne

40. Har du andre input og erfaringer fra processen, som du gerne vil videregive via
falgeforskningen?

Mange tak fordi du har taget dig tid til at besvare spgrgsmalene. Nar du trykker afslut, indsendes
dine svar, og du vender tilbage til mailen.

Dine svar vil indga som vigtig information til felgeforskningsrapporten, der udarbejdes i efteraret
2016.

Med venlige hilsner

Gertrud og Marie, Fglgeforskere pa projektet Museet i den dbne skole
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4.5 Spgrgeskema til kommunerne

Kaere kommune

Spgrgsmalene handler om det konkrete lokale projekt, hvor din kommune deltager, og de handler

0gsa om jeres arbejde skole-museums-samarbejde generelt. Vi haber, at du vil svare pa

spgrgsmalene, hvad enten du har vaeret meget engageret i projektet eller blot har fulgt det pa

overfladen. Din besvarelse er vigtig for vores fglgeforskningsarbejde pa projektet og den

afsluttende rapport.

Med venlige hilsner

Marie Bonde Olesen og
Gertrud Latif Knudsen

1. Er al din arbejdstid sat af til at arbejde med den dbne skole?

m U

U000

Ja, fuld tid
Ja, men ansat pa deltid
Nej, det er blot en af mange forskellige opgaver i kommunen

Andet, uddyb gerne

2. Hvordan vil du beskrive den kommunale indsats i forhold til at f& skolerne til at bruge
museerne i undervisningen?
(Har I f.eks. valgt en central model, hvor I har ansvaret, eller en decentral model, hvor
skolerne selv stdr for den dbne skole, eller har I ansat flere krzefter til at arbejde med det i
kommunen?)

3. Hvordan vil du beskrive af dit eget arbejde med museer og skoler pd kommunen?

4. Hvor meget vil du vurdere, at du har veeret involveret i dette projekt under Museet i den
Abne Skole?

a 4

(I Wiy

Mere end der har veeret behov for
Tilpas
Mindre end der har veeret behov for

Slet ikke
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5. Hvilke dele har du vaeret involveret i:

m U

D000

Jeg har sat museum og skole sammen i samarbejdet

Jeg har Igbende veeret med til at udvikle projektet

Jeg har arbejdet med finansieringen i projektet

Jeg har veeret/ er aktiv i forhold til forankringen af leeringsforlgbet til brug for andre skoler

Andet, uddyb gerne:

Beskriv med egne ord din involvering i projektet Museet i den Abne Skole:

6. Hvad er dit indtryk af samarbejdet mellem skole og museum i dette projekt?

7. Hvad er dit indtryk af det laeringsforlgb, som skole og museum har udviklet til bgrnene?

8. Hvordan forestiller du dig, at jeres kommunale projekt under Museet i den Abne Skole
forsat kan forankres til brug for andre skoler og museer?

9. Har dette projekt haft betydning for jeres syn pa fremtidige satsninger indenfor
skole/museumssamarbejder i jeres kommune?

10. Hvad er kommunens fremtidige strategi eller planer for skole/museums-samarbejder?
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11. Kan du beskrive de tre vigtigste ting i forhold til at skabe gode skole/ museum-
samarbejder?

12. Pa hvilke omrdder oplever du, at I som kommune kan ggre en forskel i forhold til at skabe
de bedste rammer for skolernes brug af museerne i kommunen?

13. Andre gode rad som du gerne vil give videre til de gvrige i projektet i forhold til det at
skabe lzeringsforigb til folkeskolen i samarbejde med museerne i kommunen?

Mange tak for dine input til fglgeforskningen i Museet i den abne skole
Med venlige hilsner

Marie Bonde Olesen og Gertrud Latif Knudsen
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Bilag 5 - Wengers fem livsfaser i praksisfeellesskaber

Herunder uddybning af Wengers fem livsfaser i et praksis-
feellesskah: Beskrivelse, Muligheder, Udfordringer, Konkrete
opgaver, Faremomenter, Gode rdd, Fokuser pé.

Forste fase: Potentiale

Beskrivelse: Her apstarter en uformel netveerk omkring et
feelles emne.

Muligheder: opdage at man deler en feelles udfordring og, at
deltagerne fra hvert deres standpunkt kan hidrage til at lese
dette. Jo mere passion der opleves jo mere energi frigives
til praksisfeellesskabet. Gavnligt at have fokus pé den veerdi
medlemmerne kan opné.

Udfordringer: at finde andre udenfor den centrale gruppe
med same fokus og overbevise dem om den veerdi de kan f8
ud af netveerket.

Konkrete opgaver: Seette og beskrive feelles mal, seerligt
interessante emner, struktur, roller og vidensdelingspro-
cedurer og navne pa neglepersoner. ud fra et feelles fokus.
Identificere og bygge relationer mellem medlemmer. Iden-
tificerer emner og projekter som medlemmerne synes er
interessante.

Der kan veere forskellige intentioner for medlemmer i at ind-
ga i praksisfeellesskabet. Derfor kan der her findes én felles
intension, der samler de forskelliges interesser.

Udveelg en koordinator.

Potentielle thought-leaders fra omradet kan interviewes af
teamet.

Faremomenter: Medlemmernes farskellige intentioner kan
overvaelde medlemmerne.

Fokusér pa:
de dimensioner, der er seerlig vigtige for medlemmers
arganisatianer.
at finde et sneevert fokus, der stadig er dbent for input
udefra
at hvert medlem kommunikerer til ledere i deres re-
spektive organisationer, om hvad der arbejdes med, og
hvardan det vil skabe veerdi for arganisationen.

at ledelse af praksisfeellesskabet er en central og vigtig
rolle, ogsé i den forste fase. Koordinatorens rolle tager
tid og kan kompenseres skonomisk.

Anden fase: Sammensmeltning, der starter
nar netveerket har opnaet forstaelse for ek-
sisterende viden, og hvor de skal hen.

Beskrivelse: Officiel lancering af netveerket med en event og
andre aktiviteter, der kan skabe relationer, tillid og forstaelse
for medlemmernes felles interesse og behov.

Muligheder: At skabe nok energi og veerdi for de centrale
medlemmer [core group), der kan drive gruppen videre efter
den forste event. At opnd viden om medlemmernes arbejds-
liv og problemstillinger og lesninger, der har relevans for de
pvrige.

Udfardringer: At afbalancere behovet for relationsskabelse
og medlemmernes opfattelse af veerdi.

Konkrete opgaver: At fa diskuteret de vigtige problem-
stillinger og udfordringer. Identificer mulige resultater og
den veerdi, der kommer ud af samarbejdet. Finde kankrete
mader at dele viden pa. Skab sma feelles ritualer.

Informeér egen ledelse om vigtigheden af arbejdet for at
legitimere tidsforbrug.

Faremomenter; Medlemmer mister tdlmodighed, fordi det
tager tid at bygge relationer og tillid. At der gér for lang tid
mellem mader efter den forste event. At ville dokumentere
for meget, som tapper den spirende energi.

Gode rdd: at veere arlig omkring udfordringer, problemer og
viden og sperge hinanden om hjelp og r&d. Koordinataren
har en vigtig rolle i forhold til understotte de enkelte med-
lemmer, hvilket skaber basis for at faellesskabet senere kan
opnéa eget momentum. Det er ogsa vigtigt, at koordinatoren
synligger udbytte for medlemmerne.

Fokusér pé: relationsskabelse og dele viden om de forskelli-
ge fagligheder, problemstillinger, lasninger og udbytte.
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Tredje fase: Modningsfasen

Beskrivelse: Gennem feelles projekter opnas nu person-

ligt kendskab til hinandens styrker og svagheder. Gruppen
foretager afgreensning fra andre domeener, fastholder fokus
og oplever behov for en vis systematisering af gruppens
praksis.

Muligheder: Domeenet driver gruppens aktiviteter og ikke
individuelle behov.

Udfordringer: Der kommer nye medlemmer til, som kan
udfordre intimitet og gruppens identitet.

Konkrete opgaver: Guide nye medlemmer, koordinataren
skal fortsat stotte core group, oprettelse af en hibliote-
kar-funktion, der systematiserer tilgeengelig viden, veerktojer
og retningslinjer.

Faremomenter: Ofte gar gruppen gér fra hinanden eller
reorganiseres pa dette tidspunkt.

Gode rdd: At oprette udvalg, der rapportere tilbage til grup-
pen om specifikke emner.

Fokusér pé: et stramt fokus, ophygge rutiner, organiser
viden pé overskuelig facon og at male og synliggere veerdi
fra gruppen.

Fjerde fase: Forvaltningsfasen

Beskrivelse: Her skal gruppen arbejde med at oprethal-
delse af domanets relevans hl.a. gennem nye ideer, input
ag andre relationer udefra. Medlemmerne er ofte stolte af
deres arbejdet, der kan formidles som forelgbige resultater
til ledelse og andre.

Muligheder: Resultater af gruppens arbejde kan anvendes til
at pavirke strategiske beslutningsprocesser i egne orga-
nisationer, hvilket ansporer gruppen safremt der oplever
lydherhed.

Udfardringer: handtering af de &ndringer, som opstar
undervejs uden at miste selvforstaelse, at fortsaette et livligt
fagligt engagement, at balancere 8benhed averfor medlem-
mers folelse af ejerskab.

Konkrete opgaver: At fortseette med at veere ambitigse in-

denfar domenet. At formidle de indsigter, som gruppen har
opnaet til egen ledelse.
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lemmerne. nal, peraphiralnsfarer som gruppen har opni-

otikar-fnktion, der kan systemtisere t medlemmerne. nal,
perophiralnsfor Benchmark i forhaold til andre, der arbejder
indenfor omréadet. Inddrage andre og nye idéer.

Faremomenter: Nedadgéende energi kan skabe en ond
cirkel, hvar partnerskabet mister sin rytme.

Gode rdd: Relancering med mader/events, hvor der aftales
fremadrettet, invitér nye medlemmer til core group, erstat-
ningspersaner for udbraendte eller de der har travit med
andre opgaver. Nogle anvender aftalt roterende lederskab
internt i gruppen.

Fokuser pé: at opretholde enerti og relevans for gruppen
gennem &benhed mod omverdenen (f.eks. andre organisati-
an, uddannelsesinstitutioner og lign. ]. Formidl om resulta-
ter og indsigter i domaenet i egne organisationer.

Femte fase: Transformation

Beskrivelse: At ende et partnerskah kan have en bled slut-
ning, hvor deltagerne langsomt stopper med at give energi
til partnerskabet eller der mere aktivt fokuseres pa at give
resultaterne videre til andre.

Muligheder: At opdage at partnerskaber lever i kraft af den
energi, som medlemmerne giver til partnerskabet. At fa
samlet gruppens resultater til formidlingsejemed og afslutte
partnerskabet med en formel planlagt afslutning.

Udfardringer: At slutte et partnerskab er forbundet med
folelser. Der kan opleves utilstraekkelighed i forhaold til mulig-
heder som ikke blev udnyttet eller med mal der ikke helt blev
naet.

Konkrete opgaver: At opbygge histarien/arven om partner-
skabets resultater, sam formidles til andre.

Gode réd: At huske at slutninger er naturlige for alle levende
organismer. At det kan veere forbundet med bade argrel-
se eller stolthed, som pévirker den slutning partnerskabet
planleegger.

Fokuser pé: at finde en balance mellem at slippe partner-
skabet og at finde en made for partnerskabet efterliv ved at
formulere resultaterne af arbejdet, for alle medlemmer er
videre med andre arbejdsopgaver.



Bilag 6 -Vox-pop spargsmal til de tre leeringsdage

Vox-pop spgrgsmal til Laeringsdagen den 31.8.2015

1. Hvor er | i processen lige nu?
2. Hvilke udfordringer har | i projektet lige nu?
3. Hvilke muligheder ser | i projektet lige nu?

Noter fra 3-minutters oplaeg:

Vox-pop spgrgsmal til Laeringsdagen den 1.2.2016

1. Hvordan gar det med jeres projekt?
2. Er i stgdt pa nye udfordringer siden sidste laeringsdag, og hvordan har | Igst dem?

3. Hvordan gar det med at samarbejde om lzeringsaspektet?

Vox-pop spgrgsmal til 3. laeringsdag 6. juni 2016

1. Hvordan gar det i jeres projekt?
2. Er | stgdt pa nogle nye udfordringer siden sidste laeringsdag?

3. Hvordan forestiller | jer, at jeres projekt bliver forankret fremover
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